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La théorie ...

Accompagner, repérer I'enfant

) Les troubles des apprentissages
atteint de troubles des

. Le role de I'enseignant
apprentissages

Marseille, 26 février 2016
Agnés Szikora, Conseillére pédagogique, circonscription de Valbonne (06)

UNE QUESTION DE SANTE PUBLIQUE

A l'école

Les troubles des apprentissages du langage concernent 5% des enfants d'une Repérer (tous niveaux, dés la PS)
tranche d'dge,1% sont atteints de troubles sévéres

Février 2000 : rapport Jean-Charles RINGARD préconise I'adoption de mesures
pour améliorer le repérage, le dépistage, et la prise en charge o
Prévenir (Cycles | et Il)

Mars 2001: Plan d'action interministériel > 5 axes

- Prévenir dés la maternelle Aider spécifiquement en groupe

« Identifier les enfants porteurs d'un trouble du langage restreint (tous niveaux)

- Prendre en charge

« Informer, former, rechercher, évaluer
« Assurer le suivi du plan d 'action Adapter la pédagogie en classe

2 catégories d’éléves en difficulté CAUSES DES DIFFICULTES
d’apprentissage D'APPRENTISSAGE SCOLAIRE

Trouble INSTR A ‘| PSYCHOLOGIQUES

spécifique
d’apprentissage

Difficultés
d’apprentissage > Troubles perceptifs
> Déficience globale : 2a3%
> Troubles spécifiques « DYS. »
> DYSPHASIE (1%)
> DYSLEXIE (2 a 8%)
> DYSPRAXIE
> DYSCALCULIE
4
>

Facteurs environnementaux
Excés de pression

Manque de motivation
T.OC.

Dysharmonie évolutive

Les difficultés sont
persistantes voire
permanentes (retard 2
ans en lecture, en
mathématiques)

Les difficultés sont
ponctuelles,
momentanées ou
passagéres. Dépression

Troubles du comportement

Y V.V V¥V V YV VYV

> THADA (3%)

ENFANTS PRECOCES (2%)
Améne I'enfant a subir
des échecs répétitifs

24% enfants d'une classe d'dge scolaire
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DEROULEMENT DE L’ACTION

Tableau d’aprés Pannetier, E. (2007)

Ouvrir une porte ...

N

i Planification et programmation
IPERCEPTION
Exécution
Tourner + pousser
VISION Geste / action

DEROULEMENT DE L’ACTION : DYS

Tableau d’aprés Pannetier,

i Planification et programmation
IPERCEPTION
yer + pousser
Pousser + tourner
Tourner + tirer
VISION Pas de rétroaction

LES FONCTIONS SUPERIEURES

Les troubles spécifiques du développement regroupent I'ensemble
des anomalies de développement des fonctions supérieures

> Le langage oral et écrit

> Lattention

> Lamémoire

> Le raisonnement logico-mathématique

> Les gnosies et les praxies (planification et réalisation du geste)

Dans le langage courant ce sont les « DYS... » responsables des
troubles spécifiques des apprentissages

Les difficultés se manifestent au
niveau de...

. L'attention/concentration (sélectionner, traiter, retenir,
structurer et utiliser I'information)

¢ La mémoire (visuelle, auditive, a court terme, a long terme)

. L’expression (exprimer de fagon structurée...)

* La conceptualisation

* La coordination

¢ La socialisation (isolement ..)

¢ 'autonomie (dans I'exécution d’une tdche)

* Du raisonnement (analyser, se questionner, établir des
liens)

* De la compréhension des consignes

LA MAZTRISE DU LANGAGE, ELEMENT
FONDAMENTAL

o L'épanouissement de la personnalité
o La réussite scolaire

o L'intégration sociale

o L'insertion professionnelle

o Fait partie des 5 éléments qui permettent l'accés d la
fonction symbolique (le dessin, le jeu symbolique, I'image
mentale, l'imitation différée cad en I'absence de modéle)

LES COMPOSANTES DU LANGAGE

Sémantique/Pragmatique

(étude du sens et de I'usage d’un mot ou d'un énoncé
dans un contexte de communication)

Syntaxe
(ordre des mots)

Lexique et morphologie

(dictionnaire mental des mots et de leur formation)
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LE RETARD DE PAROLE

Il s'agit de TSDL dits «bénins », ils se comblent entre 3 et 5 ans sans
laisser de séquelles. Ils n'ont pas d'incidences sur l'acquisition du
langage écrit.

Le probléme se situe au niveau du mot qui va tre déformé:

o L'enfant prononce bien les phonémes isolément mais déforme les
mots au point que son langage peut &tre parfois peu intelligible.

o Cest une forme phonologique pure dans laquelle la programmation
(choix des phonémes dans la constitution d'un mot ainsi que leur mise
en séquence est perturbée )

/tato/ pour gdteau /g/ du mot gare bien produit

/tacalogue/ pour catalogue

LE RETARD DE LANGAGE

Le déficit est a la fois lexical et syntaxique. C'est une altération portant
sur la structure de la phrase. Aux symptdmes du retard de parole
s'ajoutent:

o Difficultés a associer les mots en phrases

oA manipuler les composantes grammaticales ( verbes a l'infinitif, pas
de mots outils: articles, pronoms ..)

o Il s'agit de perturbations normales au cours de |'évolution du langage,
mais dont la persistance au-deld d'un certain dge conduit a poser le
diagnostic de RETARD de DEVELOPPEMENT.

«priabroa

moi» pour « jai pris la brosse

(' syntaxe non respectée + déformation des sons)

« la

rosse, moi va prendre » (sans retard de parole, phonologie
correcte, mais syntaxe incorrecte.)

LES DYSPHASIES DE
DEVELOPPEMENT

Elles constituent des troubles significatifs, sévéres et
durables de I'évolution du langage oral .

La dysphasie constitue un handicap sévére sur le plan de la
communication

Les troubles associés sont fréquents:

Motricité fine et
maladresse d’écriture

Comportement:
instabilité motrice Mémoire verbale a
et psychique, court terme altérée,
irritabilité, Mémoire
intolérance aux phonologique de
frustrations, travail altérée
agressivité

LA NOTION DE DURABILITE

« Persiste souvent d 'dge adulte
« Evolution difficile des apprentissages scolaires

« Evolution vers une dyslexie selon certains auteurs

LA NOTION DE DEVIANCE

Le développement du langage des enfants dysphasiques est
QUALITATIVEMENT différent du développement normal

Le caractére déviant du développement langagier est encore
discuté mais certains marqueurs ont pu &tre proposés:

> Troubles de I'évocation lexicale (manque du mot)

> Troubles de I'encodage syntaxique (incapacité a construire
une phrase)

> Troubles de la compréhension verbale

> Troubles dans la production des phonémes sur demande
(production spontanée RAS)
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L'EVOLUTION DU LANGAGE ECRIT

L' acquisition du langage écrit est le résultat de l'apprentissage
explicite d'un systéme symbolique arbitraire (L.O. = phénoméne
naturel.)

Cet apprentissage nécessite un traitement conscient et
volontaire des composantes du L.O.

., FONCTIONS EXECUTIVES
NECESSAIRES A L' ACQUISITION DU
LANGAGE ECRIT

Les trois étapes de I'apprentissage de la lecture selon Frith

Etape
ALPHABETIQUE

SENS
e

éTupe
LOGOGRAPHIQUE

Procédure analytique

L'enfant devine le mot
par la reconnaissance
d'indices extérieurs

L'apprentissage des
relations entre I'écrit
et l'oral s'établit

(couleur, forme d'un
emballage, logo de
marque).

PEPSI = REPST

(correspondance entre
les graphémes et les
phonémes). L'enfant
réalise que les mots
qu'il entend et qu'il voit

sont formés d'unités
de plus petite taille.

Les deux procédures de lecture
« CHATEAU »
|

ANALYSE VISUELLE
(identité, position...)

« CHATEAU »
lecture par adressage

Lexique visuel
(Orthographique)
Reconnaissance
Globale du mot

Systéme de conversion des
graphémes en sons

lecture par assemblage

Systéme
Sémantique
(sens du mot)

13
Production orale

/[¥ato/

Atteinte de la voie d'assemblage

+ Faible connaissance des associations lettre/son
« Déficit de l'analyse segmentale de la parole, dans la discrimination phonémique >

entrave la compréhension

*  Trouble de la perception auditive (surtout les phonémes dont l'articulation est
courte <40 millisecondes : p/b )
+  Du fait de ces difficultés, utilisation stratégie par « adressage »:les mots reconnus

a partir dindices visuels souvent incomplets.

Sparalexies les :bergerie lu berg

paralexies sémantiques: ruisseau lu ri

* La faiblesse du décodage est palliée par une utilisation massive de la voie
sémantique.

* Lecture laborieuse des logatomes

(relation graphéme/phonéme obligatoire)

Atteinte de la voie d'adressage

Incapacité d'automatiser la lecture a partir de la forme visuelle des
mots.

Incapacité G récupérer en mémoire la prononciation associée au mot.

Erreurs de ljé?ularisaﬁon sur la lecture de mots irréguliers : lettres
muettes (doigf, sept ..) ou non respect de |'orthographe dans la
prononciation (femme, second oignon..)

Perturbation de I'accés a la signification du texte lu, difficulté a
accélérer le rythme de la lecture, a la représentation mentale, au
raisonnement inférentiel.
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La finalité de la lecture > la
compréhension donc:

* Acquérir un haut niveau d'automaticité
dans l'identification des mots écrits

+ Permet d'atteindre un niveau de
compréhension écrite égal a celui de la
compréhension orale

Les 3 prédicteurs les plus fiables de
I'apprentissage de la lecture : e mseam z00)

* Les capacités d’analyse phonémique et le niveau de
connaissance des lettres

* Les capacités de mémoire phonologique a court
terme

* La dénomination rapide (d'images d’objets, de
couleurs 2 accés au lexique oral)

LES CAPACITES D’ANALYSE PHONEMIQUES SONT
CRUCIALES

—Elles permettent d’accéder au principe de ce type
d’écriture (alphabétique)

La performance de Lecture

Compréhension
orale, Sémantique
syntaxique,
Connaissance du
monde

Compétences sous-jacentes a la reconnaissance
des mots

Le traitement de
I'information visuelle

Identification
des lettres

Répétition des logatomes
ou non mots

Discrimination
phonémique

La conscience phonologique
peut étre définie ...

comme I'aptitude a percevoir et
se représenter la langue orale
comme une séquence d’unités
ou de segments tels que

la rime, la syllabe et le phoneéme.
= moyen pour découvrir le principe alphabétique

- Toutes les activités visent a attirer I'attention des éléves
sur le sonore (pas de trace sur papier)

EN PETITE SECTION..

Perception
Localisation
Reproduction Des sons

Discrimination
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« D’ou vient le bruit ? (instruments de musique, bandeau)

+ Roméo et Juliette (bandeau , en salle de motricité > Roméo doit
retrouver sa Juliette qui I'appelle)

+ Leroi du silence

+ Jeux d’échos en rythmes (instruments de musique, comptines, chants
- remplacer certains mots par des onomatopées, des frappés, des
claquements )

« Lotos sonores des enfants de la classe

+ Les couples sonores ou mariage (boites avec différents contenus,
retrouver les boites a la sonorité identique / retrouver I' enfant qui
posséde la boite identique)

« Enregistrements sonores des lieux de vie / photos > correspondance
son, image

+ Lotos sonores a partir d’'objets , d’ustensiles de la vie quotidienne

(entrainement auditif MS La Cigale)

« Enoncer les prénoms « comme un robot » puis frapper sur les genoux

« Jeux de segmentation de phrases en mots : chaque enfant dit un mot a
tour de réle sans laisser de « blanc »

Repérer un trouble du langage trés tot

demeure primordial
Garder a I'esprit la NOTION DE PLASTICITE CEREBRALE
La prise en charge dés 3 ans est possible et recommandée

Il vaut mieux stimuler, intervenir plut6t qu’attendre en espérant que
I’enfant mirisse (certaines fonctions cognitives se mettent en place a
des périodes clés du développement de I'enfant : une mise en place
tardive risque une diminution de la (des) performance (s) de la (des)
fonction (s) concernée (s).)

« Les acquisitions a 3 ans, 3 % coexistent avec un moment d’intense
maturation cérébrale... Au-dela de la période fertile, les acquisitions se
poursuivent (allure + modérée) mais n’ont plus le caractére explosif et
massif de la période précédente. Les processus de compensation pour
les apprentissages, notamment, seront plus difficiles a mettre en jeu. »
Claude Chevrier Muller

Des outils de repérage ...

Outil de dépistage sous la forme d’un questionnaire qui permet & un
professionnel de I’enfance, de la santé ou de I’éducation de formaliser son
observation des comportements de communication, de graphisme et de
langage (parlé et compris) d’un enfant de 3 ans a 3 ans et demi selon une
procédure validée. 11 est présenté dans une pochette qui contient :

- une liasse de 35 feuilles de passation

- un guide de présentation du questionnaire

- un guide de notation

- une planche d’images

- un document de prévention.

L'outil est réalisé par l'institut d'orthophonie de LILLE et est publiée par ortho édition.
www.orthoedition.com/

Le livret « 3 ans, 3 ans et demi : quelques repéres... » présente

- Les compétences attendues pour un enfant de 3 ans

a3 ans et demi dans différents domaines (langage, jeu, déve psycho et
comportements psycho-sociaux...)

- Des signes d’appel renvoyant a un dysfonctionnement ou a un retard éventuel

- Des conseils de prévention.

Frangoise Coquet, orthophoniste et Bruno Maetz, médecin.

LE QUESTIONNAIRE de
CHEVRIE-MULLER

Outil de repérage pour les enseignhants

(qualité > a celle d'un examen individuel réalisé ponctuellement par une personne
étrangére)

+ Age de passation : enfre 3,6 et 3,8

* Méthode: Observation quotidienne et évaluation individuelle
courte

+ Objectif : instituer une prise en charge précoce a
visée préventive

+ Cotation : OUI/NON Addition des non. Bonne valeur
prédictive positive (la moitié des enfants repérés sera en
retard et 8% seulement des enfants non repérés présenteront
un retard.)

- Chaque enfant va bénéficier de fagon privilégiée du regard de
son enseignant avec une référence a des repéres similaires.

29 questions relatives & 10 types d'aptitudes :voix,
compréhension, notions cognitives, expression, motricité,
mémoire, comportement dans le jeu, dans les activités d'éveil,
dans le groupe, comportement en général.

Méthode: L'enseignant répond par OUL/NON a toutes les
questions afin dutiliser I'échelle d'évaluation.

Cotation : Addition des réponses négatives

>De 04 9 inclus : aucune difficulté

>De 10 a 13 inclus : I'enfant est a surveiller et a revoir

>De 14 417 inclus : difficultés probables, intérét d'une procédure
d'examen individuel

->Au-dessus de 18 : Un examen individuel est INDISPENSABLE pour
préciser les difficultés

En moyenne section :

Localisation du bruit
Le loto des bruits
Les appeaux

Les phf‘ClSeS démontées (prendre conscience que les phrases sont

constituées de mots, segmenter la phrase en mots)

Le loto des syllabes

Les onomatopées

Les syllabes couplées

Le jeu du perroquet Développer les capacités de
Mots dréles, dréles de mots ','Z’,’;"Z’“”’”""’"g"’””“’””
Les syllabes en grappes

Développer les capacités de
discrimination et dattention
auditives/relation bruits,images

.
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LE LOTO DES BRUITS:

 Ecoute des bruits proposés,nommer les bruits,les
associer a une image

+ Poser un jeton sur l'image correspondante
+ Avec 4 bruits intrus (pas d'image sur la planche)

* Progression bruits longs/bruits courts,sons proches
- ballon/talons/tennis -- sonnette/réveil,
représentations graphiques proches ->chorale/
applaudissements, associations d'idées

robinet / eau versée

Le loto des syllabes :

Chaque enfant a devant lui une image (face illustrée cachée), 5 jetons
et une carte de comptage

Mettre un jeton sur la case de la carte comptage ayant un nombre

de points identiques au nombre de
syllabes du mot énoncé.

Dire une suite de 5 mots (1 mot de 2
syllabes, puis 1 mot de 3 syllabes ...)

Pour chaque mot, les enfants comptent nu-
silencieusement les syllabes,
recherchent sur la ligne la case qui

correspond au nombre de syllabes et y
posent 1 jeton.

Chaque ligne de la carte regoit un

e n-n

Les onomatopées :

+ Enfrdiner les enfants a repérer pareil/pas pareil

+ Si 2 mots sont pareils, on met le jeton sur la case
verre/verre

* Poursuivre avec les listes d'onomatopées :

BOUM/BOUM TIC/PAN CRAC/ZOOM CHUT/CHUT
PAN/PIN  TAC/DAC BOF/POF ...

En grande section,

en aide personnalisée
CP / CEl

Les Phonalbums (RETZ): objectifs généraux

Proposer des activités structurées MS/GS/CP pour :

Q Développer la conscience phonologique a partir des 3 unités
sonores de la langue : syllabes, rimes, phonémes

Q Favoriser la compréhension du principe alphabétique
Q Entrainer sa mémoire phonologique a court terme

Q Aider a I'apprentissage des relations phonémes/graphémes, donc a
I'identification des mots écrits

1

E

148
: méﬂ

%e

6
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Evaluer avant le début des activités et apres
pour :

La constitution des ateliers (avant)
*Mesurer les progrés (aprés)
*Proposer une remédiation si nécessaire

Compter les Supprimerune | identifier la Isoler le 17
SR [ | [, e

iele finsle aant apres

Evaluation individuelle

Score avant Score aprés
entrainement entrainement

Comptage
Syllabique / 5
(parapluie = 3)
Suppression
syllabique /6

(dire chapeau sans
dire « peau » = cha)

Identifier la rime / 5
(poisson/chanson)

Isoler le 1er
phonéme / 5
(salade =/s/)

TOTAL / 21

Protocole de passation conseillé

Trois albums adaptés aux objectifs visés :

« Chabadababa, mon chat transforme —toi »
->permet un travail sur la syllabe, unité la plus saillante : elle correspond au
mouvement articulatoire.

L’album met en scéne Chalumeau, la sorciére qui fait chaque jour de la
semaine une nouvelle tentative pour transformer son chat, Charabia. Il devient
tour a tour chameau, chalet, chapeau, charrue, chagrin ...

- L'utilisation de mots bisyllabiques, constitués de mots monosyllabiques
porteurs de sens, facilite les manipulations des syllabes.

« Chabadababa, mon chat transforme —toi »
Un travail structuré pour :

QIDécouvrir et se repérer dans la structure narrative de I'album
QDécouvrir et compter les syllabes

QOManipuler mentalement les syllabes

QRepérer une syllabe cible dans un mot

QSupprimer une syllabe

QFusionner des syllabes

Se repérer dans la structure narrative de I'album
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Compter les syllabes

->En remplissant la derniére colonne du tableau
-En s’entrainant avec les jours de la semaine (colonne 1)

Loto des syllabes

04

0000
o000

*Inviter les enfants a choisir une carte

«Dire le mot, le nombre de syllabes
*Placer la carte sur la case correspondante

5T

*Procéder a tour de role jusqu’au rempli du
carton.

Repérer une syllabe cible dans un mot

Le joueur gagnant est celui qui a placé ses
4 cartes le plus vite possible

4 mots cible : lit, rat, verre, chat

Alligator, limonade, raviolis |

Couverture, vernis, hiver
Chdteau, chdtaigne, échalote

Rdteau, pyramide, pirates Plateau de jeu

Supprimer une syllabe

’\ /\\/ /\/\//\/
/ \/\ \/ A\

Manipuler mentalement les syllabes

~
ololof |

=Placer un jeton par syllabe énoncée (simultanément)
=Supprimer un des jetons (difficulté croissante)
=Oraliser les syllabes restantes

=Avec puis sans support visuel

Manipuler mentalement les syllabes
(inverser 2 syllabes)

M
elo] [ |
J

=Placer un jeton par syllabe énoncée (simultanément)
=Inverser la position des 2 jetons

=Oraliser le résultat obtenu

= Puis sans support visuel
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Fusionner 2 puis 3 syllabes
Dire des mots bisyllabiques: chameau, roumain, russie ... . H . .
Demander a chaque enfant de composer le mot en choisissant 2 cartes « Valent’ne aime les Compt’nes » permEt .
Puis choisir 3 cartes pour composer des logatomes
Poursuivre en faisant choisir visuellement 3 cartes, le voisin de droite
reconstitue le mot énoncé (MPCT)

Q Un travail structuré sur la rime

‘ ) y Q L'album met en scéne la fouine, Valentine, qui, émerveillée par une comptine
) . P N .
j'_\ [ " entendue dans une classe, décide de s’exprimer a son tour en rimes avec ses
/ 7/‘ B P amis

r O Les jeux de rimes proposés aménent les enfants a porter leur attention sur la
structure sonore des mots

= Q Les rencontres de Valentine se déroulent a chaque temps forts de la journée
MOT (lever, toilette, déjeuner ...)

Faire de méme sans
support visuel

(sous la forme de jeu en
chaine)

= pho'y « Valentine aime les comptines »

W Un travail structuré pour :
aume
0 Découvrir et se repérer dans une histoire structurée autour de la rime

Q Prendre conscience de la rime dans une comptine et en définir la notion

QO Manipuler mentalement la rime et entrainer sa mémoire phonologique

Q Trouver des rimes a partir d’'un mot cible

0 Réinvestir la notion de rimes dans des productions individuelles puis collectives

Agnes Ayraud-Szikora
Pauida \\m n]m ma

Mémoriser les étapes du récit Constituer des séries de mots qui riment

(associés a un animal de I'histoire)

AN
Q9

Associer chaque animal a I'objet en
respectant le déroulement de la
journée

Il reste 3 étiquettes Valentine,
fourchette, comptine

Quelle carte peut-on associer a
Valentine ? Pourquoi ?

- Comptine et Valentine sont 2 mots Méme travail avec 4 nouvelles rimes :0U/A/O/| avec variations des
qui riment jeux proposés

10
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Activité d’entrainement

Lancer a tour de réle le dé a 8 faces

Si le loir sort, chercher ds ses cartes un mot qui rime
Le placer a c6té du mot cible, sur la table

Le gagnant est celui qui a placé toutes ses cartes

Réinvestissement et création

*A partir du titre de I'album

*A partir de I'attrape-mots (reconnaitre et retenir 2 mots qui riment
avec son prénom)

*A partir du réservoir de mots ainsi constitué, remplir la nouvelle

structure (dictée a I'adulte)

-Bonjour
M...

Veux-tu

« Aladin et les mots magiques » permet :

Q Un travail structuré sur le phonéme

@ L’album met en scéne le jeune Aladin qui, aprés avoir découvert la lampe
magique, est autorisé a prononcer un veeu a chaque nouvelle saison. La
réalisation des veeux dépend de la structure des mots choisis (phonéme initial
commun)

Q Les jeux proposés a partir du phonéme a ménent les enfants & comprendre
notre systéme alphabétique

O Les rencontres d’Aladin et du génie se déroulent a chaque premier jour des
quatre saisons de I'année

':’l’l" iglbums

Aladin

et les

mMoits
Magiqu

Patricia Vinciguerra
s Agrand

Ag

RETZ

« Aladin et les mots magiques »
Un travail structuré pour :

O Découvrir et se repérer dans la structure narrative de I'album
O Identifier le phonéme initial commun dans une série de mots
Q Associer une gestuelle a chaque phonéme étudié

Q Identifier le phonéme initial intrus dans une série de mots

Q Manipuler mentalement le phonéme

QO Repérer la place du phonéme dans un mot

O Associer le phonéme a la lettre correspondante

Q Fusionner 2 phonémes pour reconstituer une syllabe simple
O Segmenter une syllabe simple en 2 phonémes

Découvrir I'aloum, mémoriser les étapes du récit

Remplir le tableau ligne par ligne ?

.
Qualificatif des veeux

S’entrainer a la lecture du tableau :
« Au printemps, le génie apparait

dans un nuage vert, Aladin veut un

Vélo vert de vainqueur. »

11
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Créer des familles de mots a partir des 4 nuages ...

Association de la gestuelle
pour aider a la
mémorisation des 4
phonémes ciblés

S’entrainer a identifier le phonéme initial

«Distribuer les 32 cartes au groupe (4/enfant) = dénomination rapide

d’images

*Annoncer le son /F/ avec sa gestuelle

*Chaque enfant a tour de role cherche puis dépose une carte qui
convient en verbalisant le mot et le phonéme initial: « j’ai flan,

J'entends /F/ »

«Si aucune carte ne correspond, I’enfant passe son tour

*Variante : Un enfant méne le jeu, les cartes sont retournées au centre
de la table, le meneur pioche une carte, sans la montrer puis énonce le
mot. L’ensemble du groupe répond uniquement en émettant le
phonéme initial accompagné de sa gestuelle

Le meneur peut alors orchestrer le son émis .

S’entrainer a identifier trois nouveaux phonémes /I/ /m/ /t/

*Se remémorer les 3 voeux
d’Aladin

*Enoncer 3 voeux a partir de 9
cartes

*Aider a la reconnaissance des
3 phonémes avec la gestuelle

Trois planches pour classer les mots

*Décrire les 3 planches, le logo
*Présenter les nouvelles cartes
*Retourner les cartes une a une, les
placer

*Faire valider par le groupe

*Relire chaque planche complétée

Constituer des séries de 4 mots au phonéme initial commun

*Recherche par bindme
*Compléter les cases avec 4
images en tenant compte de
I'exigence du génie

*Faire relire la ligne, valider
*Variante : introduction d’un
intrus

=z

Manipuler mentalement les phonémes

Liste des phrases rigolotes

Aladin fait quatre beeufs. (ceufs)

Boudle d'or mange la loupe des ours. (soupe)
1l tombe de grosses routes d'eau. (gouttes)
La musée décolle vers l'espace. (fusée)

La princesse embrasse le drapeau. (crapaud)
Deux mains font six doigts. (dix)

Mon chien dort dans sa quiche. (niche)
Papa fait une tarte aux foires. (poires)

Je fais une partie de feu de I'oie. (jeu)

Range tes bonbons dans ta roche. (poche)
La reine est I'épouse du doigt. (roi)

Tiroir | Mon beau tiroir ! Suis-je la plus belle ?
(miroir)

Je dors dans mon riz. (lit)

Bonjour ! Serre-moi la bain. (main)
Le rond enjambe la riviere. (pont)
Tais-toi ! Ferme ta couche ! (bouche)

*Répétition des phrases

J'al perdu un mouton de ma chemise. (bouton)
Au dessert, tu peux manger un bruit. (fruit)

Sors ta crosse & dent. (brosse)

Le joueur a marqué trois zut. (buts)

A Nol, j'ai eu beaucoup de radeaux. (cadeaux)
Les loups de pied sont interdits ! (coups)

Tourne la cage du livre ! (page)

La voiture de maman est en canne. (panne)

Le gteau sort du port. (bateau)

J'ai trés caeur du loup ! (peur)

Brosse tes gens avant de te coucher ! (dents)

Je bois mon chocolat dans un grand col. (bol)

Le foot est un jeu de salon. (ballon)

Mets ta geste, il fait froid ! (veste)

Je fais ma balise pour partir en vacances. (valise)
Picasso a peint de nombreuses voiles. (toiles)
Deus plus un font croix. (trois)

*Redire avec le « bon » mot qui redonne tout son sens a la phrase
*Répondre a la phrase rigolote par I'association des 2 mots clés
*Enoncer que le mot erroné, I'enfant y répond par le mot corrigé

12
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Identifier la place du phonéme dans le mot

¥

I:] I:] ===} Chapeau /2 syllabes
I:] I:] I:] ====) Aladin/3 syllabes
4 4

® e

*Représenter le mot énoncé : 1 carré /syllabe
*Poser un jeton sur le carré dans lequel on entend /a/
*Faire valider la réponse par le groupe

Le loto des lettres

® v i
Y LX)

Carte individuelle

-Associer le nom de la lettre a son « bruit »

*Associer le « bruit » de la lettre a son nom

Fusionner 2 phonémes

*L’enseignant lance le dé
consonne, énonce le son de la
lettre, fait de méme avec le dé
voyelle

*ll répéte les 2 sons
séparément puis en les
fusionnant tout en
rapprochant les 2 dés

*Les enfants reproduisent la
méme démarche en faisant
circuler les 2 dés

Segmenter une syllabe simple en 2 phonémes

*L’enseignant écrit une syllabe simple sur
I"ardoise qu’il cache face contre table

* «j'ai écrit RA »

« Donner le dé consonne au 1*" enfant, le
dé voyelle au second qui cherche puis
énonce le son de la lettre

*Placer les 2 dés cote a cote

*Retourner I'ardoise pour valider la
réponse

LA CONSCIENCE PHONOLOGIQUE

* N’est pas un apprentissage en soi.

« Est une des clés pour faciliter I'apprentissage de
la lecture.

Elle peut s’analyser selon 2 dimensions complémentaires :

Décodage/identification
des mots

I'activité de lecture

Compréhension = objectif de

* Elle constitue un moyen et non un objectif.

¢ C'est un facteur de réduction des inégalités

Accés a la forme phonologique
(prononciation)

A la forme orthographique(écriture)
Accés au sens

Dimension non spécifique a la lecture
Préexiste a I'apprentissage de la lecture

Ces 2 dimensions doivent étre coordonnées pour assurer une lecture courante
dans laquelle les mots et leurs significations sont intégrés au fur et a mesure de
leur rencontre en une interprétation cohérente du texte en cours de traitement.

13
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Les difficultés de compréhension

* Les enfants qui éprouvent des difficultés a
identifier les mots ne peuvent pas en terme
de ressources cognitives et attentionnelles,
traiter une activité de compréhension

* Les facteurs susceptibles d’influencer

I"activité de compréhension sont nombreux :

structure du texte, titre, propositions,
inférences, vocabulaire nouveau ...

Produire des inférences

* Déduire des informations non
explicitement mentionnées dans le texte

* Déduire a partir des connaissances
stockées en mémoire a long terme pour
construire une représentation
personnalisée du texte

* Les inférences sont INDISPENSABLES a la
bonne compréhension

« Jacques traversa la route sans regarder de chaque
cété. Une voiture arrivant a toute vitesse n’a pas eu le
temps de s’arréter. En se réveillant, Jacques était a
I’hépital. »

Pour comprendre que « la voiture a percuté Jacques » et construire une
représentation cohérente de I'information, il est nécessaire de produire des
inférences. Un énoncé n’est jamais complet, il ne dit pas tout. Il renferme un grand
nombre d’informations implicites.

-> Le simple fait de poser des questions « pourquoi I'action s’est-elle produite? »

« comment ? » « que se passe-t-il aprés » permet de faire produire des inférences

Les anaphores

« Jane avait besoin du crayon de Susan. Elle le
lui donna. »

« Jane avait besoin du crayon de . le
lui donna. »

-> Préparer la lecture par des questions
ciblées et codes couleurs

Enseigner la compréhension ...

Enseigner les mécanismes de la
compréhension, de I"écrit comme de 'oral
car la compréhension ne releve pas d’une

capacité cognitive générale qui se développe
spontanément au contact du langage oral et
des textes ...

en entrainant les enfants aux différentes composantes
de la compréhension :

Les anomalies ou incohérences
Les modeles de situation

Les connecteurs

Les déductions

La causalité

Les anaphores

La compréhension d’un récit

La compréhension des consignes
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Pour les éleves ....

Travailler la compréhension c’est développer :

*La capacité a prendre la parole, a écouter les autres

«La flexibilité cognitive (changer d’avis sur la base de
justifications claires )

*Le plaisir d’apprendre par la production d’hypothéses, la
recherche du « pourquoi » et du « comment » des
interprétations

«Le sens critique et la logique

L’attention et la concentration

«L’utilisation de la mémoire immédiate

Pour les enseignants...

«Les différentes opérations mentales qui président au
traitement des textes sont clairement identifiées

*Change le regard que les enseignants portent sur le langage
et son enseignement

*Fournit a I'enseignant une grille d’analyse des problémes de
compréhension qui peut étre réinvestie dans les activités
courantes de la classe.

Pour:
*Contrdler sa compréhension
*Se rendre compte qu’on ne peut pas comprendre
*Adopter une attitude critique/un support linguistique

Lecture de petites histoires, trouver tout ce qui est bizarre,
dréle, et expliquer pourquoi

Demain, Yanis va passer la journée au ski avec sa maitresse. La
maitresse lui rappelle qu’il ne doit pas oublier son bonnet, ses
gants et son maillot de bain. Le soir, avant de prendre son
petit déjeuner, il demande a sa maman de préparer sa valise.
Le lendemain matin, quand tout le monde est monté dans le
car, la maman de Yanis lui dit : « bonne nuit ».

Le réveil sonne. Mélanie se léve. Papa est déja dans la cuisine
en train de boire son biberon, maman verse de la soupe dans
le bol de Mélanie et lui dit : « Appétit bon, Mélanie ! ».
Maman s’assied sous la chaise et mange son caillou. Mélanie a
fini de déjeuner, elle se prépare pour aller a I’école. Elle met
son pyjama, prend son cartable et s’en va.

Etape 1: Trouver une anomalie dans une image ne correspondant pas
exactement au texte lu

Ex : Bonjour, dit maman, en embrassant Laura, t’es-tu bien amusée a la
piscine ?

Eta pe 2 : Reformuler le texte lu pour qu'il corresponde parfaitement a
I'image.(chacun justifie son texte, noter sous la dictée des éléves)

15



02/03/16

Choisir entre 2 images celle qui correspond exactement au texte lu.
« Allez, dit papa a Lucie et a Tony installez-vous sur le banc, je vais

vous prendre en photo. »

L’ours retrouvé: La petite fille fait un gros
calin a I'ours que papa lui a rapporté.

Se représenter la
succession des
événements décrits dans
un texte

Interpréter correctement
des connecteurs
temporels et énumératifs

Léa glisse,puis tres vite elle s’assied pour une autre glissade apres avoir
grimpé a I'échelle du toboggan.

Dés qu’elle est assise en haut du toboggan,Léa glisse vite puis remonte tout
de suite a I'échelle.

Avant de s’asseoir en haut du toboggan et de se laisser glisser,Léa monte
d’abord a I'échelle.

Assise en haut du toboggan,Léa pense qu’elle remontera a I'échelle des
qu’elle aura fini sa glissade.

Dés qu’elle aura fini sa glissade,Léa remontera a I'échelle avant de s’asseoir
pour une nouvelle glissade.

(plusieurs niveaux , histoires et bandes dessinées variées)

Le jeu du portra it péduire par élimination des éléments non
pertinents.

Comparaison des images pour énoncer les différents critéres

« I’enfant qui n’est pas une fille, qui a un habit a rayures et des cheveux noirs »
Demander aux enfants de créer des devinettes et de mener le jeu
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La pratique ...

Repérer a I'école primaire

Repérer des le CE1

I.Discrimination phonémique
Identifier le phonéme initial
Identifier le phonéme final
Fusionner 3 a 5 phonémes

Total discrimination phonémique

Il. Domaine visuo attentionnel
Décoder le message

Copier 2 phrases

Total attention visuelle

11I. Séquentialité

Ordonner 6 images séquentielles
(Ecole)

Total images séquentielles

IV. Lecture

Lecture de syllabes
Lecture de mots réguliers
Lecture de mots irréguliers
Total lecture

V. Compétences visuo constructives
Reproduire la figure 1

Reproduire la figure 2

Reproduire la figure 3

Total épreuves visuo constructives

REPER-CE1
Nom

Prénom :
Né(e) le / /

Compétences évaluées

[ —

1. Discrimination Trower e mot uiine

phonémique pr——

Terol conscience phanémique

o écoder e messoge
Il. Domaine visuo

attentionnel Coplr 2phreses

Total domaine viuo attentimel

Ondomnr & mapesséqueniles (<o)

[ pr——

Lecture de sylebes

Lecture de mots rigers

IV. Lecture Lecture de motsimégulers

Terel ectre

Reprodare b iure 1

V. G 5 Visuo- | Pt feez

Reprodre bn e 3

constructives

Totalconpétences viso-spatiis

1. Identifier le phonéme initial

Regarde le modéle : 'entoue i {entends ...

au début

[s]

2. Idenifier le phonéme final

Regarde le modéle : entoue i fentends ... 31 in

>R 8
M 6o S B8

% .

4

3. Entoure le dessin représentant le mot dicté par la maitresse:

I/ wal e [, entouse Timag

losqu'on lesditcnsessbl,

[T

1
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Attention visuelle CE1

II. Attentionvisuelle

1.4 Faide o tablea, découvre pourguoi Bagli-le-robot est i joyeux!

Lecture de syllabes

tru | poin |brou| don

pla | gro | flu | voi

rei |

petit
histoire
chat
maison
texte
monsieur
sept
album
aolit
hier

Lecture de mots réguliers /
irréguliers

Reproduction de figures

Questionnaire enseignant

0= Pas du tout/jamais

1= Un peu/de temps en temps

2 = Moyennement/Assez souvent
3= Beaucoup/ souvent

4= Extrémement/trés souvent

articule mal, sexprime par phrases
courtes ou incompléts foit des erreurs de syntaxe, ne

2 Communication - est réserv, e partiipe pos, e
rend pas o parole, reste isoé dans o cour de
écréation.

e peut rester attent
suffsamment longters, o de a diffculé & écouter,
st rapidement israi, a besoin de changer dactivité

- Impulsivite o du mal & attendre, pole quand ce
st pas son tour, ne peut s‘empécher dintervenir et

o tomber e abjes,perturbe a closse po son
ogitaton,

o des dffculés particulres en math, o des
aifficités importantes dans es ocitions, se trompe

voies inhabituele (utils desstroégies codteuses ou

o des diffculés  retenr par coer,
besoin de pls de temps que d'outres pour apprendre
une lecon,ne peut restituer e quil semble avoir bien
opprs

B Granblsme - crit "comme un chat’,écrt entement
pour étr isile, o une atttude anormole de la main
i ent o tyl, 'aime s crire. A des dificutés
dans dautres gestes (par exemple découper avec des

ciseous).
¥ o eu des ificués e lecure ou CP s¢

mpe encore sur s graphémes complexes (ouin,

ille..) it rop lentement, e comrend pasce qu'l it

@ des aiffculés  ranger son
bureau, organiser ss afares ses devoirs, & gérer e
emps et espace, 'a pos une bonne noton du temps,
st souvent enretord mlreé I, 0 du mol & suivre s
tapes dans Fordre & gérer e taches ou lesconsignes.
mltiptes, @ du mal avec lespace, lorintation

Trois grands types de profils repérés

Trois profils dégagés : des compétences
spécifiques

Profil 1 Profil2

Items majoritairement échoués au test de ftems mu:fr::;e[rg;nt”é;lo’ulé; &aumre;} ’7’;
repérage REPER-CE1: 1-1/1:2/1-3/IV-1/ repérage 2 18 I -
IV-2/QE 1. 2/IV3/QE3,4,5,10.

Axes de remédiation

Axes de remédiation
> La discrimination visuelle

> Entrainement phonologique

> La mémoire auditive  Vattention visuclle
> Le langage oral - enrichi e lexique,  Lamémalre visuelle

entrainer la compréhension > La maitise de Fimpulsivité

Profil 3
tems mojoritairement échoués au test de
repérage REPER-CEL : I11 112 /V-1/V-2/
V-3/0E 8, 10
Axes de remédiation
> Le repérage spatial
> La motricité fine

> Le geste graphique.

Les compétences transversales
Les 5 axes de remédiation communs aux 3 profils
Travailsur Fautomatisation de Iidentification des mots,
Travail d’entrainement & la mémorisation,
Travail sur a compréhension,
Travail de la langue orale,

Travail sur la matrise de son impulsivité.
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Profil 1

Supports d'activités

Aménagements pédagogiques au
quotidien

Travailler la conscience phonologique

+ Jeusdes familles desons e de ot dessons jeux e rimes,eux e
jeux de substitui
oot evemples iméssont disponibles st e DD « Apprendre
e » Direction de Fenseignement scolaie programmation nationale de

Utilisation de supports gestuels pour une
approche multi-sensorielle : type Borel-
Maisonny par exemple (coffret

pilotage / mars 2006 I
hoorsripons i dgré
+ Mallette dentrainement auditf de  leslotos sonores

Utilisation de supports visuels (référent
phonologique)  affichage des sons, cahier de
(avec ou sans image)

ritualisées

hit ion:
+ CPhonemi» {edtens

§, progressif, e a
syllabe au phonéme)
+ «Lesphonalbums » (Retz)
1131 i
1 de trois alb

structure narrative, programmation et séquences détaillées)
+ «Devinettes de phonologie » (« Atelier de I'oiseau magique ») :

it anclsemanagous oy 52010

o
Teprésentaton mentae des mots, e son mert )

* -«ledéfides sons » (« Atelier de I'oiseau magique »)
it defisons html

fan, car fcra .
) c\édeswns»(kmx Editions)
ho?code=CD: i
+ jeux de cartes

5 mémosaton ache de rorthographo)

* Jeuphonétique de l'oie : « Takawir » / Editions Jocatop.

* «Distinguerles sons dela parole et comprendre le principe
alphabétique » (Eduscol)

francaise.htmlfisons_principe_alpha
«Lire au CP », fiches C2, C:

quotidiennes
Veiller 4 la compréhension des consignes
cogrammes)

Profil 2

Supports d’activités

Aménagements

i au idi

..x 0

“N'avoir sur e bureau que le matériel ou les

de reconnaissance des lettres)
+« Ouvrez 'eil » (« Atelir de Ioiseau magique ») -

*Ne proposer au tableau que les Informations

visuelle qui chercher | texte et

image, mise en opposition texte/texte, image/image )
*Albums « Ol est Charlie 2 »

+lewsde dscrminatin el

“leude

o e st « Educa Le

lynxhtmi (jeu de société de discrimination visuelle rapide)
~« Support logico » (Editions MDI) :

éle  loin de source.
de distracion (fenétre, éfeve bruyant..)
“Ritualiser Fuilisation du tableau par

«z0nes » : voir encadiré « Organisation spatio-
temporelie »

+Proposer les exercices les uns aprés les autres

fencadré.

«lecture »

*Recherche de mots mélés.
“Lecthéme (locatop)

Putilsation de
pictogrammes, de couleurs.

+Propos: I

conceptualisation.

sur formes, mémorisati

poser
it - couleurs, surlignage, cache.

~« Discrimots » et « Jumimots » 1/ (repés que ligne le mot.
identique au mot cible)

mots des lstes de référence a lendroit et 3

~« Discrigraph
ein ...l faut placer chaque mot dans la « borme maison »)

e Je s puts crs (sentrainer  saisir

*« Motintrus » - ht: [[www ecolicielnet uveperer sur chaque ligne le mot intrus (graphies
proches)

~iLire au CP » : Copie : E2./ E4 - Lire au CP 2 page 1
~Bienlire 3 Fécole Brigitte Chevalier CP / CE1 : exercices d'entrainement au repérage visuel
Editions Nathan

*ARTHUR niveau 1: exercices progressifs d’entrainement au repérage visuel
Editions Nath,

mauvaise voie d'adressage)

~Entrainement a a copie par syllabe, par mot
ou groupe de mots

La pratique

Repérer a I'école primaire, en cycle 3

Repérage des troubles

Contraintes de réalisation

Objectifs

S’ORIENTER VERS UN REPERAGE REALISE PAR L’ENSEIGNANT POUR:
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Un outil d’aide a la compréhension des TrOiS épreuves

dysfonctionnements des éléves repérés

v'Epreuve de COPIE

v'Epreuve de DICTEE

L'analyse linguistique des erreurs v 'Epreuve de LECTURE DE MOTS ISOLES
Positionne I'éléve /a une permet de comprendre les causes

population de méme niveau de dysfonctionnement et de

scolaire a I'aide d’un étalonnage proposer des aménagements L L s N .
par décile et des seuils de décision adaptés que I'éléve soit dyslexique Tous les mots utilisés ont été contrdlés quant a leur fréquence dans la langue
ou non. et leur pertinence pour le niveau scolaire.

Population ciblée: CM1 et CM2

La copie La copie

u mal & parler notre

> OBJECTIF : tester la capacité visuo-attentionnelle f a celaprend du temps chy
jour. Voila a di e
mais moi qu
remis
PR - «J'harponderais bien quelques maurivelles mais je ne querbourgne pas ». Il y avait encc
»CONTENU : mots réguliers simples et complexes, 2 mots irréguliers, 9 pseudo-mots du travail & fail a

et 3 reprises de phrases avec a chaque fois des modifications linguistiques

»SCORE : nombre de mots recopiés sans erreur. Oubli ou non de paragraphes Chacun s'y attela.

Deux jours plus tard, le robot s'exprimait en ces
termes: « Japprendrais bien quelques maurivelles mais CM1/cM2

je ne bouge pas les yeux.»
On n'était pas loin de ce que 'on cherchait & obtenir.
Enfin!

Listes proposées
ami oli moto
. 4 barbe corde forte
ISsoles madame cabane bobine
résumé domino général
abeille caillou filette
mariage garage courage
fenétre crodton cravate
> Objectif: - . . - dindon maison oiseau
JECTIT: Tester la capacité de reconnaissance rapide des mots écrits boite danse toile
dimanche demande amande
o - - grenadine caravane camarade
. 12 listes de 26 mots réguliers de longueur, complexité bile
> Contenu: 12 istes de 26 mots réguliers de | lexit o o
progressivement croissante et de fréquence décroissante sont proposées; champion bientot dragon
marché chemise cheval
> . pardon parage carton
SCOre: Nombre de mots lus et nombre de mots lus sans erreur Arréter panier diner janvier
vendredi é
la lecture au bout de 8 secondes. pantalon branche cheminée
drapeau devoir
trésor citron cahier
liberté matelot lentement
incendie ocataire habitant
groseille grenouille feuillage
flambeau fourneau dompteur
portrait plongeon perdrix
écureuil €émission rossignol
pharmacien quelquefois silencieux
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La dictée

O0bjectif: Tester le lexique orthographique et la capacité de conversion
phonéme/graphéme

Tester certaines connaissances sémiographiques ou de représentation
(segmentation graphique, traitement graphique de I’homonymie

{Contenu: 78 mots avec

» Aucune difficulté morphosyntaxique
» Utilisation du présent

»Mots tres fréquents

»Mots choisis pour favoriser les confusions graphiques (sait/c’est) ou
phonologiques (groupe/croupef|

(Score: nombre de mots écrits sans erreur

La dictée

Aujourd’hui, c’est la grande course de I'école. Au signal,
1 23 4 5 6 7 8 9
les éléves s’élancent sur la piste.

Bient6t les plus forts sont en téte. Derriére, la poursuite commence. Un gargon
glisse et tombe; un autre fait un gros effort pour suivre le groupe ; un troisieme
a mal a une jambe. Enfin, voici 'arrivée : le gagnant léve les bras et regarde sa
montre. Il a fait un bon temps. C’est un champion. Son équipe le félicite et lui
donne une médaille.

76 77 78

Les erreurs en dictée

> Erreurs internes: aialecture de I'écrit, on ne retrouve pas la

forme sonore du mot dicté (signal>sigal , sigial groupe > croupe,gourpeﬂ

Lo .
»Erreurs sém 108ra ph IQUES: Laforme sonore est retrouvée
mais le sens nest pas codé par I'écrit, on ne sait pas quelle représentation I'éléve
se fait du mot dicté (c’est=> sais,ces félicite - fait licite soit
homophones,agglutination ou sur - segmentation des motsf|

> EICf'itU re phonét'lq UE€: on retrouve la forme sonore du mot

dicté et les mots sont bien individualisés ( bientau, garson , cé ....J

L’arbre de décision

Total des éléves

Lecture Lecture Lecture Lecture
De mots De mots De mots De mots
>10 <10 >10 <10

Les « repérés » : 3 groupes

G3 G2 G1
D+/LMI- D-/LMI+ D-/LMI-
30% 30% 40%

Erreurs Erreurs de codage

Ecriture

Attentionnelles et

de sons
oublide lettres is/gli

Remédiations pédagogiques

Groupe 1 Groupe 3
D- LM- D+ LM-

I

Améliorer la conscience

Enrichir son lexique Am
phonologique,

(famille de mots,
morphologie des mots,

erla
discrimination et

I’attention visuelles, la
fluence de lecture

automatiser la procédure

d’assemblage réseaux sémantiques ..)
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Remédiation par I'analyse fine des
erreurs

Les erreurs intel’nes mettent en évidence un déficit de discrimination

auditive et de conscience phonologique

(auchourd’hui/crande/la gourse ...)

On ne retrouve pas Ia forme SOI’\OfE du mot dicté.

»Améliorer la discrimination auditive:

->Identifier un son dans une liste de mots, jeux poétiques, parcours auditif.

->Manipuler les syllabes et les phonémes (ajouts, substitutions, omissions, inversions
de syllabes et de phonémes en matérialisant les sons = jetons )

->Utiliser un maximum de redondances : Gestes Borel- Maisonny, moyens
mnémotechniques, toutes sensations kinesthésiques pour aide a la différenciation
sourde/sonore

» Automatisation de la procédure d’assemblage

->Mots proches, mots a trous, mots a barrer ...
Lecture répétée en rythme, utilisation du métronome
lecture de logatomes

->Classement alphabétique, utilisation du dictionnaire...
>Tableau a double entrée : voyelles /consonnes
->Anagrammes

->ldentifier la lettre intruse, la lettre qui manque ...
->Domino des syllabes

->Retrouver toutes les graphies possibles pour un méme phonéme..

ERREURS SEMIOGRAPHIQUES

La forme sonore aumotest retrouvée maisle
SeNS vest PAS COAE par recrit

C’est/sait son tant/son temps

» Capacités sémantiques et lexicales

—>Phrases absurdes : changement pour donner du sens?
->Jeux de mots : travail de I'implicite. Catégoriser les mots
->Mots/non-mots

->Devinettes

->Donner des synonymes, des antonymes

->Mots croisés

->Phrases a trous

—>Mettre en relation des mots d’un vocabulaire spécialisé et une série de définitions

Les devinettes > aident a organiser le stock sémantique de fagon plus précise,
meilleure assimilation des caractéristiques de la polysémie

Je suis une créme que I'on adore manger en été.
Je suis aussi de I'eau congelée.
Je peux recouvrir les trottoirs et faire glisser les gens. .
Je suis un synonyme du mot « miroir » NHW@@@] ﬂ
Qui suis-je ?

Je peux étre « solaire », « brilée », « hydratante »,

« chantilly », « fraiche » ou encore « caramel » . g
Qui suis-je ? NHW@@@ 2
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Création de réseaux sémantiques = pour développer la connaissance des différentes
relations qui existent pour un concept donné, pour favoriser I'élaboration de I'image
mentale du concept.

Trouve le mot ou I'expression qui unit les termes :

Tennis - football - ski D e

Beurre — vache — créme fraiche 2 -----------

Cheval - sport — bombe B —

Nord - orientation — aiguille ~ =>  ------------

Les mots qui prennent des sens différents selon les disciplines .

francais : verbes
d’action/d’état
Péripétie dans
un récit
Arts plastiques
Histoire/géo «action sur
Moyen d’action ACTION le spectateur »
Action d’'un homme
politique
EPS.
S.V.T. Choix d’une action

« mode d’action »
Fagon d’agir
d’une substance

L’action d’un joueur

conclusion/élément/espace/famille/genre/milieu/nature ....

»Percevoir les mots dans leur forme :

->Trouver des mots qui commencent par la méme syllabe, qui ont le méme nombre de
syllabes, avec la syllabe médiane commune...

Ajout de syllabes : car/carte/carterie
->Rechercher le point commun : feu/four/fourmi/finir

->Supprimer le phonéme initial ou final pour former un nouveau mot:  croule/roule
charme/char

- Acronymes auditifs : créer un nouveau mot avec la 1ére syllabe de 2 mots différents
( travail sur le non significatif)

La forme des mots:

N

’hépital > L’.@ pital
L’ échelle > LI éChe e

Le drapeau > Le d ra p

Quand > ? Uan
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Homophonie ...

»Travail sur la syntaxe

—l1dentifier les différents types de phrases,la valeur des temps des verbes dans la
narration, les indications de lieu dans la description, la valeur des compléments ...

->Trouver les mots qui manquent , la forme verbale appropriée...
—>Placer la ponctuation dans un texte

>Repérer les mots dans un texte selon leur fonction , leur nature.
—>Reconstituer des phrases découpées sous forme de puzzles
—>Découper la phrase en mots

->Ajouter un mot ,repérer l'intrus....

- Utiliser des codes couleur pour repérer les catégories grammaticales

» Capacités morphologiques

->A partir d’un contraire, trouver le mot cible :
Injuste/juste

>Trouver les féminins : boulanger/boulangére
->Mots en « ette » : valise/valisette
>Trouver le verbe associé a un mot :
Téléphone/téléphoner

->Constituer des familles de mots :

Dent/dentition/dentiste/dentier/édenté

Objectifs de BATIMO

* Enseigner de fagon systématique
le vocabulaire

« Aider I’éleve a construire un systéme
lexical cohérent

¢ Réduire au maximum |’écart constaté
entre le vocabulaire dont dispose
I’éleve et celui des manuels avec
lesquels il travaille

Démarche Didactique

Le fonctionnement lexical est abordé
a partir d’activités ludiques centrées
sur les préfixes, suffixes et radicaux,
éléments de forme et de sens qui
structurent le vocabulaire

Une séquence : mise en place

Evaluation

 L'enseignant évalue les connaissances des éléves

Manipulation

« Découverte par le jeu

« Appropriation par trace écrite

Réinvestissement
« Les éléves réinvestissent les apprentissages par le jeu

Evaluation

« L'enseignant mesure les retombées du travail

Prolongement

QI

* Les éléves mettent en ceuvre leurs connaissances
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Batimo

Faire la différence entre un mot préfixé et un mot qui parait 'étre mais qui ne 'est pas
Faire la différence de sens entre préfixes homophones

« Irréel (IN négation) =  Incompréhensible (IN

«  Imbécile(ss préfixe) négation)

« Inspiration(IN dans) * lronique (ss préfixe)

+  Périscope(PERI * Importation (IN dans)
autour)

+  lllogique(IN négation)

+  Périlleux (ss préfixe)

* Imbuvable (IN
négation)

* Immigration (IN dans)

+  Paradis (ss préfixe)

+  Parapluie (PARA
protection)

«  Paratonnerre (PARA
protection)

» Lecture-Ecriture voie d’adressage (1)

Les difficultés d’adressage ou les confusions de graphémes visuellement proches
sont souvent en relation avec la discrimination, I’attention et la mémoire visuelle

DISCRIMINATION ET ATTENTION VISUELLES :

=Toutes les activités qui jouent sur la rapidité (logiciels)

=Epreuves de barrage (dessins, chiffres, lettres, mots)

=Trouver des éléments sur une planche d’images

=Jeu des différences (objets, images, lettres, formes abstraites)
=Identification de signes diversement orientés

=Coloriage codé, mots mélés, mots gommés, pendu, labyrinthe
=Reconnaitre la silhouette des mots, lecture flash

=Compter les mots dans un liste .....

v'Lecture-Ecriture voie d’adressage (2)

LA MEMOIRE VISUELLE

=Empan visuel : montrer des symboles, des figures >reproduction immédiate, de
mémoire

=Images cachées, mémory, Kim visuel (jeu de I'intrus)
=Langage codé : un symbole = un graphéme > message
=Reproduction de figures aprés une tache interférente

=A partir d’une séquence vidéo : se souvenir des personnages, de leur ordre d’arrivée

Lecture-Ecriture voie d’adressage (3)

JEUX DE LECTURE- ECRITURE :

=Travailler sur des mots en jouant sur leur fréquence,leur longueur,leur proximité
visuelle, phonologique, sémantique

=Proposer des phrases a trous avec indices de lettres :

Cettef evaaumarchéles imatin.

Cet hmome prat au ttariavl en vtuoire tuos les mtians.
=Favoriser une lecture rapide avec effacement progressif (cache)
=Avec la 1ére syllabe d’un mot, formuler des hypothéses sur la fin

=Travailler sur la forme des mots : donner des moyens mnémotechniques

ATTENTION/VITESSE/COMPREHENSION

1- La course aux jumeaux et chasse a | ‘intrus :

cerise-pomme-péche-poire-abricot-cerise-melon-orange-groseille-potiron-cerise-
raisin-chéne-noix-cerise-ananas-pamplemousse-citron-fraise-pomme-

2-Trois définitions pour un mot :

LE NAFOUBOGNON ------

Il est plus grand qu’une maison.

une grue
Il est lourd comme un éléphant. une fusée
Il n’a qu’un seul ceil placé au milieu du front.

un cyclope

POUR CONCLURE

-> REPERDYS permet de cibler une population qui présente un trouble de la lecture
au sein de laquelle se trouveront les DYSLEXIQUES qu’ il faudra dépister ensuite

> REPERDYS permet de comprendre quel type de difficultés linguistiques présente
I'éléve repéré, dyslexique ou non, donc la mise en place des aménagements
pédagogiques et thérapeutiques les plus adaptés.
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e A aow. dfion.

Merci de votre attention

Les phonalbums Editions Retz
Multi langage PS/MS/GS Editions La cigale Grenoble

Multi numération PS/MS/GS Editions La cigale Grenoble

Cogito (comprendre les consignes) La cigale

Focus (travailler I'attention) cahier de la fourmi Editions de la Cigale

Compréhension (entrainement) cycle Il et Il

La méthode distinctive Brigitte Roy : Editions Commédic Nancy (partenariat parent/
orthophoniste/enseignant)

L'imprégnation syllabique Dominique Lasek

Bien lire a I'école (Brigitte Chevalier) Nathan

Le moniteur de lecture a.r.t.h.u.r. Nathan

Editions Atouludik (collection imaginaire, collection touchatoux)
www.atouludikeditions.com )

Batimo (pour enrichir son lexique)/mélimo (CE/CM) cahier de la fourmi Editions La
cigale

Fluence (améliorer sa vitesse de lecture) cycle Ill, 6*me,5¢me

Dyslexie ou difficultés scolaires au collége : Quelles pédagogies, quelles remédiations ?
CRDP Pas de Calais

arta .fr (association pour la recherche des troubles de I apprentissage)

Publications ONL : Observatoire National de la Lecture
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