
Dyscalculie 
bilan et rééducation 
Céline COMMEIRAS, orthophoniste libérale au CPA-Provence 

fo
rm

a
ti
o

n
 T

ro
u

b
le

s 
d

'A
p

p
re

n
tis

sa
g
e

 M
a

rs
e

ill
e

 
7

/0
3

/2
0

1
4 



Les mathématiques, une activité 
complexe ! 
ÅImplique plusieurs 

fonctions cognitives: 
ÅDirectement liées au calcul: 

ÅLe traitement numérique 

ÅLes outils arithmétiques 

ÅIndirectement liées au calcul: 

ÅLes fonctions visuo-spatiales 

ÅLes fonctions exécutives et 
ƭΩŀǘǘŜƴǘƛƻƴ 

ÅLa mémoire 

ÅLe langage 

 



Un retentissement important  

ÅScolarité et orientation 
future 

ÅInsertion socio-
professionnelle 

ÅCorrélation aptitudes 
mathématiques et niveau de 
salaire (Murnane et Al., 1995) 

ÅVie quotidienne  

ÅArgent, budget 

ÅDocuments administratifs 

Å/ǳƛǎƛƴŜΣ ǘǊŀƧŜǘΣ ǾƻȅŀƎŜΧ 

 
 

 



Une diversité de symptômes 



Ç Chaque enfant peut présenter de façon associée (à des degrés 
divers): 

Ç Troubles du langage sur certains concepts (diff, quantité, 
condition...) 

Ç Dyslexie  

Ç Attention déficitaire 

Ç Trouble de la mémoire de travail 

Ç Troubles évocateurs d'une dyspraxie 

Ç Troubles de l'imagerie mentale 

Ç Désorganisation temporo-spatiale (relations d'ordre, succession 
actions, représentation de l'espace) 

Ç Retard de la pensée logique (Piaget) 

Ç Trouble des fonctions exécutives (planifier, exécuter, ajuster, 
déterminer des buts...) 

Une diversité de symptômes 



Définitions: DSM V 

Å5ŞŦƛŎƛǘ ǎǇŞŎƛŦƛǉǳŜ ŘΩŀǇǇǊŜƴǘƛǎǎŀƎŜ όŀǾŜŎ ǘǊƻǳōƭŜǎ Ŝƴ 
mathématiques) 

ÅDésordre neuro-développemental 

ÅRetard significatif dans les activités arithmétiques par rapport 
à une norme (2 ans, ou -2ET) 

ÅDifficultés présentes dès les premières années de vie 

ÅAbsence de déficit intellectuel, de trouble envahissant du 
développement, de déficit sensoriel, de carence éducative 

ÅDegré de sévérité (légère/modérée/sévère) 



Prévalence  

ÅVariable en fonction des études (de 1 à 10%) car peu de 
ŎƻƴǎŜƴǎǳǎ ǎǳǊ ƭŀ ŘŞŦƛƴƛǘƛƻƴ Ŝǘ ƭŜǎ ŎǊƛǘŝǊŜǎ ŘΩƛƴŎƭǳǎƛƻƴ Řŀƴǎ ƭŀ 
littérature. 

 



Comorbidité  

  

ÅRarement isolée (2,7% des DC) 

ÅAssociation avec les troubles du langage oral mais surtout 
écrit. 

ÅAssociation avec troubles des fonctions cognitives: 
üdéficit de ƭΩŀǘǘŜƴǘƛƻƴ 

ÅEtude de Gross-Tsur et al (1996) : Parmi 140 dyscalculiques, 26 % des 
enfants  présentent un diagnostic probable de TDAH. 

üfaibles capacités de mémoire de travail 

üǘǊƻǳōƭŜǎ ŘŜ ƭΩŜǎǇŀŎŜΦ 

 



Les modèles cognitifs 

ÅModèle 
anatomofonctionnel qui 
vise à expliquer les 
traitements numériques 
cognitifs de ƭΩŀŘǳƭǘŜΦ 
Å 3 systèmes de 

représentation 
indépendants mais 
interconnectés: 
ÅReprésentation analogique 
ÅReprésentation auditive 

verbale 
ÅReprésentation visuelle 

arabe 
 



La représentation analogique 
ÅNon symbolique et sémantique 

(sens du nombre) 
ÅInnée, sous-tendue par le lobe 

pariétal (sulcus intrapariétal) 
Å2 sous-systèmes: 
ÅSystème numérique précis (subitizing):  
Å traitement rapide de petites quantités 
ÅDès 5 ans, mais devient plus rapide avec 
ƭΩŃƎŜ 

ÅSystème numérique approximatif 
(estimation)  
ÅProcessus rapide et intuitif qui permet de 

percevoir approximativement des grandes 
quantités  

ÅPermet de comparer des collections 
ÅPermet de placer un nombre sur une ligne 

numérique 
ÅLes représentations numériques mentales 

deviennent de plus en plus précises avec 
ƭΩŃƎŜ 



La représentation auditive 
verbale 

ÅSymbolique et asémantique 
ÅHémisphère gauche dans zones classiques 

du langage (Broca, partie sup du lobe 
temporal).           
ÅReprésentation verbale avec mise en 

relation quantité/nom de nombres. 
Å[Ŝǎ ŜƴŦŀƴǘǎ ǎŀǾŜƴǘ ǘǊŝǎ ǘƾǘ όн ŀƴǎ ѹύ ǉǳΩǳƴ 

nom de nombre correspond à une quantité. 
Long développement pour acquérir les 
Correspondances exactes entre les quantités 
et les mots. La manipulation du code verbal 
ǎǳǇǇƻǎŜ ǳƴ ŎŜǊǘŀƛƴ ŘŜƎǊŞ ŘΩŀōǎǘǊŀŎǘƛƻƴΣ 
ƭΩŀǳƎƳŜƴǘŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭŀ ǉǳŀƴǘƛǘŞ Şǘŀƴǘ ŎƻŘŞŜ 
ǇŀǊ ƭΩƻǊŘǊŜ ŘŜǎ Ƴƻǘǎ Řŀƴǎ ƭŀ ŎƘŀƞƴŜ 
numérique verbale.  
ÅUtilisée dans  
ÅƭΩŀŎǘƛǾƛǘŞ de comptage 
ÅCodage de la numérosité ( intervient dans les 

calculs précis) 
ÅƭΩǳǘƛƭƛǎŀǘƛƻƴ des tables (accès aux faits 

arithmétiques) 



La représentation visuelle arabe 
Åsymbolique et asémantique 
ÅRégions bilatérales occipitotemporales 
ÅReprésentation sous forme visuelle-

arabe des nombres en chiffres.  
ÅApparaît + de 3 ans après ƭΩŀŎǉǳƛǎƛǘƛƻƴ 

des premiers mots-nombres et dépend 
ŘΩǳƴ ŀǇǇǊŜƴǘƛǎǎŀƎŜ ŜȄǇƭƛŎƛǘŜ ǇŀǊ un 
enseignement académique.  
ÅLa notation positionnelle en code arabe 

repose sur le concept de base 10 et la 
notion de rang. Sa manipulation reste 
fortement imprégnée de traitement 
visuospatial. 
ÅIntervient dans: 
Åles activités de calcul précis (permet de 

réaliser des calculs mentaux complexes, 
(calculs à plusieurs chiffres)) 

ÅLes jugements de parité 

 



Les modèles cognitifs 

Sur le plan neuropsychologique on 
ŘƛǎǇƻǎŜ ŘΩǳƴ ŘƻǳōƭŜ ǎȅǎǘŝƳŜ ŘŜ 
quantification : 

üSystème analogique de calcul 
approximatif 

üSystème symbolique adéquat 
pour les calculs précis (seuls les 
systèmes symboliques auditif et 
visuel permettent de réaliser des 
calculs précis au-delà des petites 
quantités) 

ü travail en réseau des 
différents systèmes selon la 
tâche de calcul requise 

 

 



Facteurs explicatifs de la 
dyscalculie 
ÅFacteurs cognitifs généraux: 
ÅDéficit de la mémoire à court 

terme (chaîne numérique, 
ƻǇŞǊŀǘƛƻƴǎ ŀǊƛǘƘƳŞǘƛǉǳŜǎΧύ 

Ådéficit traitement 
phonologiques  (niveau de 
compétence dans dans les 
tâches de conscience 
phonologique serait prédictive 
du développement 
ŀǊƛǘƘƳŞǘƛǉǳŜ ŘŜ ƭΩŜƴŦŀƴǘύ 

ÅInhibition (difficulté à gérer les 
interférences dans les réseaux 
associatifs en mémoire à long 
terme) 

ÅUn trouble numérique 
de base: 
ÅDéficit du sens du nombre 

(traitement du code 
analogique des quantités) 

ÅEt/ou ŘŞŦƛŎƛǘ ŘΩŀŎŎŝǎ ŀǳ 
sens du nombre via les 
codes symboliques arabe 
ou verbal 

 



Bilan  

ÅbŞŎŜǎǎƛǘŞ ŘŜ ŘƛǎǇƻǎŜǊ ŘΩƻǳǘƛƭǎ ŘΩŞǾŀƭǳŀǘƛƻƴ ŘƛŀƎƴƻǎǘƛǉǳŜ 
fiables, standardisés.  

ÅTests visant à évaluer les compétences numériques (et donc 
les capacités cognitives qui interviennent dans la réalisation 
des tâches) 

 



Tests disponibles  



ÅLogique, grille de lecture piagétienne 
ÅUDN II, TEDI-MATHS, BLM II, épreuves 

piagétiennes 

ÅDomaines mathématiques: 
ÅComptage et dénombrement TEDI-MATHS, 

ZAREKI, BLM II 
ÅSystème numérique tous 
ÅUtilisation du nombre TEDI-MATHS, UDN II, 

BLM II 
ÅEstimation, sens du nombre TEDI-MATHS, 

ZAREKI-R 
Å Les opérations tous 
Å Les problèmes tous 

ÅMémoire attention fonctions exécutives 
ZAREKI, NEPSY 

ÅLangage BILO, TCS, EVAC 
ÅOrganisation spatiale et temporelle 

 
 

 

ÅLes principales fonctions cognitives 
engagées dans les activités 
arithmétiques 

Domaines à explorer 



ÅLe modèle de la genèse 
du nombre selon Piaget 

ÅLes stades de 
développement 

ÅLa conservation 

ÅLa sériation 

ÅLa classification 

Å[ΩƛƴŎƭǳǎƛƻƴ 
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Evaluer la logique 



Les stades de développement 

ÅStade sensori-moteur (0 à 18 mois) 
ÅEssai/erreur 
ÅPremières extractions de loi 

ÅStade pré-opératoire (2 à 7/8 ans) 
ÅPensée symbolique (2 à 4 ans) 
ÅÉgocentrisme 
ÅPremières représentations mentales  

ÅPensée intuitive (4 à 7 ans) 
ÅAspects figuratifs 
ÅCollections, correspondance terme à terme 

Åstade opératoire concret (7/8 ans à 11/12 ans) 
ÅRéversibilité 
Åconcret 

ÅStade opératoire formel (après 12 ans) 
ÅHypothèses 
ÅCombinatoire  

 
 
 



La Conservation 

ÅCapacité de dégager les aspects invariants de 
ƭΩƻōƧŜǘ ŀǳ ǘǊŀǾŜǊǎ ŘŜǎ ǘǊŀƴǎŦƻǊƳŀǘƛƻƴǎ ǉǳΩƛƭ subit 

ÅPour Piaget: indice ++ de développement 
(passage pensée pré-opératoire->opératoire) 

ÅLe nombre réfère à la quantité (et pas à la 
quotité) 

Å! Si non acquis au CP/CE1 

 

 



ÅDans quels bilans? 

ÅTEDIMATHS  

ÅUDN II 

ÅBLM II 

Å9ȄŜƳǇƭŜǎ ŘΩŞǇǊŜǳǾŜǎ Ŝƴ ŦƻƴŎǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩŃƎŜΥ 

ÅConservation du nombre 

ÅConservation des longueurs 

Å/ƻƴǎŜǊǾŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭŀ ǎǳōǎǘŀƴŎŜΣ ŘŜǎ ǾƻƭǳƳŜǎΧ 

ÅQue doit-on observer? 

ÅGrille de lecture piagétienne 

ÅJustifications verbales 

 

Evaluer la conservation 



Conservation: définition 

Å Capacité de dégager les aspects invariants de 
ƭΩƻōƧŜǘ ŀǳ ǘǊŀǾŜǊǎ ŘŜǎ ǘǊŀƴǎŦƻǊƳŀǘƛƻƴǎ ǉǳΩƛƭ 
subit 

Å Scénario: 

1. hƴ ǇǊŞǎŜƴǘŜ ŘŜǳȄ ŞƭŞƳŜƴǘǎ Ł ƭΩŜƴŦŀƴǘΦ 
!ŦŦƛǊƳŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩŞǉǳƛǾŀƭŜƴŎŜ 

2. Un des éléments subit une transformation 
perceptive 

3. On sollicite un nouveau jugement sur 
ƭΩŞǉǳƛǾŀƭŜƴŎŜ Ŝǘ ŘŜǎ ƧǳǎǘƛŦƛŎŀǘƛƻƴǎ 

Å Contre-suggestion et conflit cognitif 



La sériation 

ÅwŜƭŀǘƛƻƴ ŘΩƻǊŘǊŜ 

ÅTransitive  

ÅAsymétrique 

ÅCoordination et non successivité des points de vue 

ÅPrise en compte des différences, en inhibant les 
ressemblances 

Å! Difficultés praxiques 



 TEDI-MATH 
 

ČSériation de patterns ŘΩŀǊōǊŜǎ  

 



Sériation de cercles 

[ΩŜƴŦŀƴǘ ǇŜǳǘ-il coordonner 
mentalement 2 points de vue? 

ÅDessine un rond bleu et un 
rouge>bleu 

Å 1 jaune<bleu et <rouge 
Å 1 vert>bleu et >rouge (absence 

de coordination) 
Å 1 violet>bleu et <rouge 

(coordination) 
Å 1 noir <bleu et >rouge 

(impossibilité, stade opératoire 
confirmé) 



La classification 

ÅwŜƭŀǘƛƻƴ ŘΩŞǉǳƛǾŀƭŜƴŎŜ 

Å/ŀǇŀŎƛǘŞ ŘŜ ƎŞƴŞǊŀƭƛǎŀǘƛƻƴΣ ŘΩƛŘŜƴǘƛŦƛŎŀǘƛƻƴ Ŝǘ 
ŘΩƻǊƎŀƴƛǎŀǘƛƻƴ ŘŜǎ ǇǊƻǇǊƛŞǘŞǎ ŘŜ ƭΩǳƴƛǾŜǊǎ 

ÅOn se centre sur la ressemblance (couleur), en 
inhibant les différences (taille, forme) 



 TEDI-MATH 
 ÅLes opérations logiques sur les nombres : 

ČClassification numérique  

 



,ȭÉÎÃÌÕÓÉÏÎ 

ÅConstitutif de la logique des classes (classification 
proprement opératoire) 

ÅLien entre une classe et les sous-classes (partie à tout) 

ÅNécessité de conservation (du tout B quand on dissocie 
les sous-ŎƭŀǎǎŜǎ ! Ŝǘ !Ωύ 

 



 TEDI-MATH: inclusion numérique 
 

Å[ΩŜƴŦŀƴǘ doit placer 6 
jetons dans une 
enveloppe, et ŘƛǊŜ ǎΩƛƭ ȅ 
en a assez pour prendre 
x jetons Řŀƴǎ ƭΩŜƴǾŜƭƻǇǇŜ 

ÅOn lui demande de 
justifier sa réponse 

 



 TEDI-MATH: décomposition additive 
 

Å2 prairies et  6  

 moutons à répartir 

ÅPuis 8 moutons à 

 répartir (sans la prairie 
sous les yeux) 

   

 



Epreuve de décision logique ( A.Ménissier ) 



Epreuve de décision logique ( A.Ménissier ) 



ÅLogique, grille de lecture piagétienne 
ÅUDN II, TEDI-MATHS, BLM II, épreuves 

piagétiennes 

ÅDomaines mathématiques: 
ÅComptage et dénombrement TEDI-MATHS, 

ZAREKI, BLM II 
ÅSystème numérique tous 
ÅUtilisation du nombre TEDI-MATHS, UDN II, 

BLM II 
ÅEstimation, sens du nombre TEDI-MATHS, 

ZAREKI-R 
Å Les opérations tous 
Å Les problèmes tous 

ÅMémoire attention fonctions exécutives 
ZAREKI, NEPSY 

ÅLangage BILO, TCS, EVAC 
ÅOrganisation spatiale et temporelle 

 
 

 

ÅLes principales fonctions cognitives 
engagées dans les activités 
arithmétiques 

Domaines à explorer 



ÅDans quels bilans?  

ÅTEDI MATHS  

ÅZAREKI-R  

Å9ȄŜƳǇƭŜǎ ŘΩŞǇǊŜǳǾŜǎΥ 

ÅCompter le plus loin possible 

ÅCompter avec une borne supérieure 

ÅCompter avec une borne inférieure 

ÅCompter avec une borne supérieure et une borne inférieure 

ÅCompter à rebours 

ÅCompter de 2 en 2, de 10 en 10 
 

 

34 

Evaluer le comptage 



0ÈÁÓÅ ÄȭÁÃÑÕÉÓÉÔÉÏÎ ÄÅ ÌÁ ÃÈÁÿÎÅ 
verbale 
ÅTrès précocement: les noms de nombres sont 

perçus comme une catégorie langagière 
particulière 

ÅLexique 
ÅSystème verbal, 25 « primitives lexicales » 
Å¦ƴƛǘŞǎ όǳƴΣ ŘŜǳȄΣΧΦΦƴŜǳŦύ 

ÅDizaines (dix à soixante) 

ÅParticuliers (onze à seize) 

ÅMultiplicateurs (cent mille million milliard) 

ÅSyntaxe (ordre des mots, aucune 
approximation!)  

 

 

 



0ÈÁÓÅ ÄȭÁÃÑÕÉÓÉÔÉÏÎ ÄÅ ÌÁ ÃÈÁÿÎÅ 
verbale 
ÅÀ chaque stade de développement: 3 parties 

üPortion stable conventionnelle 

üPortion stable non conventionnelle 

üPortion non stable non conventionnelle 

 



0ÈÁÓÅ ÄȭïÌÁÂÏÒÁÔÉÏÎ ÄÅ ÌÁ ÃÈÁÿÎÅ 
verbale, lien avec le 
dénombrement 
 

п ƴƛǾŜŀǳȄ ŘΩŞƭŀōƻǊŀǘƛƻƴΥ 

1. Chapelet: « un-
deux-trois » 

2. Chaîne insécable 

3. Chaîne sécable 

4. Chaîne terminale 



ÅSéquence numérique: 
ÅPortion stable 

conventionnelle/portion 
stable non 
conventionnelle/portion 
non stable non 
conventionnelle 

ÅbƛǾŜŀǳ ŘΩŞƭŀōƻǊŀǘƛƻƴ ŘŜ 
la chaîne 
ÅChapelet 
Åchaîne insécable 
ÅChaîne sécable 
ÅChaîne terminale 

ÅLangage 
ÅInhibition/mémoire 
 

Evaluer le comptage: que doit-
on observer? 

 



ÅLogique, grille de lecture piagétienne 
ÅUDN II, TEDI-MATHS, BLM II, épreuves 

piagétiennes 

ÅDomaines mathématiques: 
ÅComptage et dénombrement TEDI-MATHS, 

ZAREKI, BLM II 
ÅSystème numérique tous 
ÅUtilisation du nombre TEDI-MATHS, UDN II, 

BLM II 
ÅEstimation, sens du nombre TEDI-MATHS, 

ZAREKI-R 
Å Les opérations tous 
Å Les problèmes tous 

ÅMémoire attention fonctions exécutives 
ZAREKI, NEPSY 

ÅLangage BILO, TCS, EVAC 
ÅOrganisation spatiale et temporelle 

 
 

 

ÅLes principales fonctions cognitives 
engagées dans les activités 
arithmétiques 

Domaines à explorer 



ÅDans quels bilans?  

ÅTEDI MATHS  

ÅZAREKI-R 

ÅBLM II  

 

Å9ȄŜƳǇƭŜǎ ŘΩŞǇǊŜǳǾŜǎΥ 

ÅPatterns linéaires ou organisés spatialement 
(constellation dés) 

ÅPattern dispersés 

ÅDifférentes modalités (libre, pointage digital avec 
comptage verbal,  
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Evaluer le dénombrement 



 
 



Å Coordination de nombreuses aptitudes (attention, 
mémoire, stratégie, inhibition, fonctions 
visuospatiales) et maîtrise du comptage 

Å 5 principes: 

1. tǊƛƴŎƛǇŜ ŘΩƻǊŘǊŜ ǎǘŀōƭŜ 

2. Correspondance terme à terme 

3. Principe cardinal 

4. tǊƛƴŎƛǇŜ ŘΩŀōǎǘǊŀŎǘƛƻƴ 

5. tǊƛƴŎƛǇŜ ŘŜ ƴƻƴ ǇŜǊǘƛƴŜƴŎŜ ŘŜ ƭΩƻǊŘǊŜ  

 

Evaluer le dénombrement 



1. tǊƛƴŎƛǇŜ ŘΩƻǊŘǊŜ ǎǘŀōƭŜ 
2. Principe de 

correspondance terme à 
terme (dénombrement 
avec pattern linéaire et 
aléatoire) 

3. Principe cardinal 
« combien en tout » 

4. tǊƛƴŎƛǇŜ ŘΩŀōǎǘǊŀŎǘƛƻƴ 
όŘŞƴƻƳōǊŜƳŜƴǘ ŘΩǳƴ 
ensemble hétérogène) 

5. Principe de non 
ǇŜǊǘƛƴŜƴŎŜ ŘŜ ƭΩƻǊŘǊŜ 
« combien en aurais-tu 
compté si tu avais 
commencé par celui-là? » 
 

Évaluer le dénombrement: que 
doit-on observer? 
 

 



ÅLogique, grille de lecture piagétienne 
ÅUDN II, TEDI-MATHS, BLM II, épreuves 

piagétiennes 

ÅDomaines mathématiques: 
ÅComptage et dénombrement TEDI-MATHS, 

ZAREKI, BLM II 
ÅSystème numérique tous 
ÅUtilisation du nombre TEDI-MATHS, UDN II, 

BLM II 
ÅEstimation, sens du nombre TEDI-MATHS, 

ZAREKI-R 
Å Les opérations tous 
Å Les problèmes tous 

ÅMémoire attention fonctions exécutives 
ZAREKI, NEPSY 

ÅLangage BILO, TCS, EVAC 
ÅOrganisation spatiale et temporelle 

 
 

 

ÅLes principales fonctions cognitives 
engagées dans les activités 
arithmétiques 

Domaines à explorer 



Evaluer le système de numération 

Åle code numérique 
verbal (oral et 
orthographique) 

Åle code arabe 

ÅReprésentation 
analogique 

ÅΨǎŜƴǎΩ Řǳ ƴƻƳōǊŜ 

CODE 
VERBAL 



ÅCode numérique verbal et oral 

ÅCode arabe 

ÅTranscodage 

ÅReprésentation en base 10 du nombre 

Evaluer le système de numération 



ÅApprentissage des 
mots-nombres 

ÅMaîtrise des aspects 
séquentiels 

ÅLexique 

Åsyntaxe 

ÅCardinalisation du 
mot-nombre 

Code numérique verbal oral et écrit 



ÅDans quels bilans? 
ÅTEDIMATHS (épreuves 

spécifiques) 
ÅZAREKI-R (épreuves spécifiques 

et dans les épreuves de 
transcodage) 

Å9ȄŜƳǇƭŜǎ ŘΩŞǇǊŜǳǾŜǎΥ 
ÅDécision numérique orale 
ÅCompter le plus loin possible 
ÅJugement de grammaticalité 
ÅComparaison de nombres oraux 

ÅQue doit-on observer? 
ÅLexique 
ÅSyntaxe 
ÅCardinalisation 

 

Evaluation du système numérique 
oral 

 



 

 

ÅSystème positionnel 

ÅCardinalisation  

le code arabe 



ÅDans quels bilans? 
ÅTEDIMATHS (épreuves 

spécifiques) 

ÅZAREKI-R (épreuves 
spécifiques et dans les 
épreuves de transcodage) 

Å9ȄŜƳǇƭŜǎ ŘΩŞǇǊŜǳǾŜǎΥ 
ÅDécision numérique écrite 

ÅComparaison de nombres 
écrits 

ÅQue doit-on observer? 
ÅSystème positionnel 

ÅCardinalisation 

 

Evaluation du système numérique 
arabe 



le transcodage 

Å Trois étapes de 
traitement: 

1. Compréhension de 
la quantité en 
entrée 

2. Représentation 
sémantique du 
nombre 

3. Traduction dans le 
code de sortie 
adapté 

  



Numération orale/numération écrite  

Tableau comparatif des deux numérations (Monique Quertier, jan 2008) 



ÅDans quels bilans? 

ÅTEDIMATHS 

ÅZAREKI-R  

Å9ȄŜƳǇƭŜǎ ŘΩŞǇǊŜǳǾŜǎΥ 

ÅDictée de nombres 

ÅLecture de nombres 

ÅQue doit-on observer? 

Å 5ŜǳȄ ǘȅǇŜǎ ŘΩŜǊǊŜǳǊǎΥ 

Å Lexicale (12 pour 13, 72 pour 62) 

Å Syntaxique (64 codé 604) 

Å !ǘǘŜƛƴǘŜ ŘΩǳƴ ŎƻŘŜ ǎǇŞŎƛŦƛǉǳŜΚ όŜǊǊŜǳǊǎΣ ƭŜƴǘŜǳǊύ 

 

 

 

Evaluation du transcodage 



La représentation en base 10 

1. Conception unitaire 
des nombres à deux 
chiffres 

2. Conception dizaine-
unités basée sur la 
numération verbale 

3. Conception des 
séquences de dizaines-
unités 

4. Conception dizaines-
unités séparées 

5. Conception intégrée 
des dizaines unités 
séparées 
 



ÅDans quels bilans? 

ÅTEDIMATHS 

ÅZAREKI-R  

ÅBLM II 

Å9ȄŜƳǇƭŜǎ ŘΩŞǇǊŜǳǾŜǎΥ 

ÅDésigner chiffre des dizaines/unités 

ÅManipulation (jetons/bâtonnets) 

ÅReprésentation mentale 

ÅQue doit-on observer? 

1.  Conception unitaire des nombres à deux chiffres 

2. Conception dizaine-unités basée sur la numération verbale 

3. Conception des séquences de dizaines-unités 

4. Conception dizaines-unités séparées 

5. Conception intégrée des dizaines unités séparées 

 

Evaluation de la représentation en 
base 10 



TEDI-MATH  

 Si je prends deux paquets, ƧΩŀƛ 
combien de bâtonnets en 
tout? ( matériel visible )  

 
Si ƧΩŀƛ quatorze bâtonnets, je 

peux avoir combien de 
paquets et il restera combien 
de bâtonnets tout seuls ? 
(matériel non visible )  

 
WΩŀƛ quinze bâtonnets. Je veux 

donner sept bâtonnets à un 
ami, est-ce que je dois ouvrir 
un paquet ou est-ce que ƧΩŀƛ 
assez de bâtonnets tout seuls 
?  ( matériel non visible )  
 



TEDI-MATH  

ÅPeux tu me montrer les 
pièces que tu donnerais 
pour acheter un jouet à 
17 ϵ ? (choix économique 
?) 

 

ÅLe support ne permet 
plus de concevoir les 
paquets de dix mais 
demande ŘΩŜƴǾƛǎŀƎŜǊ les 
dizaines 



ÅLogique, grille de lecture piagétienne 
ÅUDN II, TEDI-MATHS, BLM II, épreuves 

piagétiennes 

ÅDomaines mathématiques: 
ÅComptage et dénombrement TEDI-MATHS, 

ZAREKI, BLM II 
ÅSystème numérique tous 
ÅUtilisation du nombre TEDI-MATHS, UDN II, 

BLM II 
ÅEstimation, sens du nombre TEDI-MATHS, 

ZAREKI-R 
Å Les opérations tous 
Å Les problèmes tous 

ÅMémoire attention fonctions exécutives 
ZAREKI, NEPSY 

ÅLangage BILO, TCS, EVAC 
ÅOrganisation spatiale et temporelle 

 
 

 

ÅLes principales fonctions cognitives 
engagées dans les activités 
arithmétiques 

Domaines à explorer 



ÅDans quels bilans? 

ÅTEDIMATHS 

ÅBLM II 

ÅUDN II 

Å9ȄŜƳǇƭŜǎ ŘΩŞǇǊŜǳǾŜǎΥ 

ÅUtilisation fonctionnelle du 
dénombrement TEDI-
MATH 

 

Evaluation ÄÅ ÌȭÕÔÉÌÉÓÁÔÉÏÎ ÄÕ 
nombre 



 TEDI-MATH 
 

Č Construction ŘΩǳƴŜ 
collection de jetons 
équivalente à un modèle 

Č procédure de résolution  
Å détermine directement le 

nombre de pions par 
dénombrement de la 
collection de départ ?  

Å Correspondance terme à 
terme ? 

Å Reproduction par essais et 
erreurs ? 

 



ÅLogique, grille de lecture piagétienne 
ÅUDN II, TEDI-MATHS, BLM II, épreuves 

piagétiennes 

ÅDomaines mathématiques: 
ÅComptage et dénombrement TEDI-MATHS, 

ZAREKI, BLM II 
ÅSystème numérique tous 
ÅUtilisation du nombre TEDI-MATHS, UDN II, 

BLM II 
ÅEstimation, sens du nombre TEDI-MATHS, 

ZAREKI-R 
Å Les opérations tous 
Å Les problèmes tous 

ÅMémoire attention fonctions exécutives 
ZAREKI, NEPSY 

ÅLangage BILO, TCS, EVAC 
ÅOrganisation spatiale et temporelle 

 
 

 

ÅLes principales fonctions cognitives 
engagées dans les activités 
arithmétiques 

Domaines à explorer 



ÅDans quels bilans? 

ÅTEDIMATHS 

ÅZAREKI-R  

Å9ȄŜƳǇƭŜǎ ŘΩŞǇǊŜǳǾŜǎΥ 

ÅComparaison de patterns de 
points dispersés 

ÅPositionnement de nombres 
sur une échelle verticale 

ÅEstimation visuelle de 
quantités 

ÅEstimation qualitative de 
quantités en contexte 

 

Evaluation ÄÅ ÌȭÅÓÔÉÍÁÔÉÏÎ ÅÔ ÄÕ 
sens du nombre 



ZAREKI: positionnement de 
nombres sur une échelle verticale 

 
Å[ΩŜƴŦŀƴǘ Řƻƛǘ ƳŀǊǉǳŜǊ ǎǳǊ ǳƴŜ 

ligne vierge la position qui 
correspond au nombre 53, 27, 
76 
ÅCette capacité implique la 

compréhension des nombres 
ÅLa tâche évalue : 
ÅLa capacité à traiter la quantité 

associée à un nombre 
ÅLa perception du rapport entre 

2 quantités, 2 longueurs 

ÅSi trouble de la perception 
spatiale le résultat sera 
perturbé 
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 TEDI-MATH: estimation de grandeur 
 

 

ČComparaison rapide de 
2 collections de patterns 
de points dispersés 

 

ČJugement de grandeur 
relative 



 TEDI-MATH: grandeur relative 
 

 

 

ČParmi les deux nombres 
du bas, lequel est le plus 
proche de celui qui est 
encadré? 

 



ZAREKI: Estimation visuelle de 
quantités 

 



ZAREKI: Estimation visuelle de 
quantités 

 



ZAREKI: estimation de quantités 
en contexte 
Å Le même  nombre 

peut être «  grand » ou 
« petit » selon le 
contexte (Banks et al, 
1976). 

Å La capacité de juger 
correctement une 
quantité dans un 
contexte particulier 
dépend de : 

ü La compréhension du 
sens des nombres  

ü La connaissance du 
ƳƻƴŘŜ ŘŜ ƭΩŜƴŦŀƴǘ 

 

 

68 



ÅLogique, grille de lecture piagétienne 
ÅUDN II, TEDI-MATHS, BLM II, épreuves 

piagétiennes 

ÅDomaines mathématiques: 
ÅComptage et dénombrement TEDI-MATHS, 

ZAREKI, BLM II 
ÅSystème numérique tous 
ÅUtilisation du nombre TEDI-MATHS, UDN II, 

BLM II 
ÅEstimation, sens du nombre TEDI-MATHS, 

ZAREKI-R 
Å Les opérations tous 
Å Les problèmes tous 

ÅMémoire attention fonctions exécutives 
ZAREKI, NEPSY 

ÅLangage BILO, TCS, EVAC 
ÅOrganisation spatiale et temporelle 

 
 

 

ÅLes principales fonctions cognitives 
engagées dans les activités 
arithmétiques 

Domaines à explorer 



Transformer des collections, les 
ÏÐïÒÁÔÉÏÎÓ ɉÅØȡ ÌȭÁÄÄÉÔÉÏÎɊ 
 

ÅPremières opérations 

ÅStratégie 1: compter les objets (3-4 ans) 

ÅStratégie 2: compter sur les doigts (4-5 ans) 

ÅStratégie 3: comptage verbal 

ÅComptage du tout 

ÅSurcomptage à partir du premier terme 

ÅSurcomptage à partir du plus grand terme (commutativité) 

Å/ƻƴǎǘƛǘǳǘƛƻƴ ŘΩǳƴ ǊŞǎŜŀǳ ŘŜ Ŧŀƛǘǎ ŀǊƛǘƘƳŞǘƛǉǳŜǎ 

ÅStratégie 4: récupération en mémoire directe à long terme 

ÅStratégie 5: décomposition 

 



les opérations 

ÅDistribution stratégique 
(A.Ménissier): 
ÅCalculateur digital  
ÅCalculateur compte-tour 

(surcomptage) 
ÅCalculateur déclaratif 

(récupération en mémoire de 
faits arithmétiques) 
ÅCalculateur basique (base 10 

ou 5) 
ÅCalculateur analogique 

(connaissances déclaratives 
(FA) et connaissances 
procédurales). 

 

 



ÌÅÓ ÏÐïÒÁÔÉÏÎÓȡ ÌȭÁÄÄÉÔÉÏÎ 

ÅSi difficultés massives à 
constituer un réseau 
de faits arithmétiques: 
ÅTroubles mnésiques 

(MLT et/ou MT auditivo-
verbale)? 

ÅTroubles de type 
dysexécutifs (résister aux 
interférences, aux 
automatismes, aux 
persévérations)? 

ÅTroubles dysphasiques? 

 

 



ÅLa pose et la résolution des opérations 
nécessitent la maîtrise: 
ÅDe la numération et du transcodage 
ÅDes contraintes spatiales 

Å3 aspects: 
ÅRoutine de pose et de résolution (apprise 

et automatisée) 
ÅLogique sous-jacente à ces routines 
Å{ƛƎƴƛŦƛŎŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩƻǇŞǊŀǘƛƻƴ Ŝƴ ǘŀƴǘ 
ǉǳΩŀŎǘƛƻƴ ǎǳǊ ƭŜ ǊŞŜƭ 
 
 
 
 

Opérations posées 



Evaluer les opérations 

 

ČOpérations avec support 
imagé 

ČOpérations en chiffres 

ČCalculs lacunaires 

ČConnaissances 
conceptuelles 



 TEDI-MATH: opérations imagées 
 

  

ÅIl y a deux ballons rouges 
et trois ballons bleus. 
Combien y a-t-il de 
ballons en tout ? 

 



 TEDI-MATH: opérations 
arithmétiques 

  

- additions : 

 2+2, 6+3Χ ( faits arithmétiques ) 

 0+8, 5+0Χ( règles ) 

 7+7, 9+4Χ ( faits arithmétiques > 10 ) 

 20+8, 32+14Χ( nombres à deux chiffres ) 

- additions lacunaires : Χ+5 = 8 

- Soustractions 

- Soustractions lacunaires 

- Multiplications  

 

 

 

 



 TEDI-MATH: connaissances 
conceptuelles 

 - si tu sais queΧcela 
ǘΩŀƛŘŜ-t-il pour faire Χ? 

 

 



ÅStratégies  

ÅVitesse (faits 
arithmétiques?) 

ÅExactitude (mémoire, 
fonctions 
exécutives?) 
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Evaluer les opérations 

 



ÅLogique, grille de lecture piagétienne 
ÅUDN II, TEDI-MATHS, BLM II, épreuves 

piagétiennes 

ÅDomaines mathématiques: 
ÅComptage et dénombrement TEDI-MATHS, 

ZAREKI, BLM II 
ÅSystème numérique tous 
ÅUtilisation du nombre TEDI-MATHS, UDN II, 

BLM II 
ÅEstimation, sens du nombre TEDI-MATHS, 

ZAREKI-R 
Å Les opérations tous 
Å Les problèmes tous 

ÅMémoire attention fonctions exécutives 
ZAREKI, NEPSY 

ÅLangage BILO, TCS, EVAC 
ÅOrganisation spatiale et temporelle 

 
 

 

ÅLes principales fonctions cognitives 
engagées dans les activités 
arithmétiques 

Domaines à explorer 



La résolution de problèmes, les 
différentes étapes : 
 

1. Identifier (compréhension de la situation problème) 

Å /ƻƳǇǊŞƘŜƴǎƛƻƴ ŘŜ ƭΩŞƴƻƴŎŞ 

Å Représentation mentale 

Å Attention sélective/inhibition 

Å Mémorisation des données 

2. Planifier (réaliser un plan de la démarche de résolution) 

Å Sélectionner les outils mathématiques et les procédures en 
mémoire à long terme/inhiber les stratégies inadéquates 

Å Faire preuve de flexibilité 

3. Exécuter (appliquer ce plan et les procédures de résolution) 

Å Contrôle attentionnel 

4. 9ǾŀƭǳŜǊ όǾŞǊƛŦƛŎŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭŀ ǊŞǇƻƴǎŜ Ŝǘ ŘŜ ƭΩŜƴǎŜƳōƭŜ ŘŜ ƭŀ 
démarche) 

 

 



Résoudre des problèmes 

ÅTypologie de problème  

ÅFamiliarité de la situation-problème 

Å[ƛŜǳ ŘŜ ƭΩƛƴŎƻƴƴǳŜ 

Å/ƻƳǇŞǘŜƴŎŜǎ ǾŜǊōŀƭŜǎ όо ŎǊŀȅƻƴǎ Ł м Ϸ ƭΩǳƴΣ с 
fleurs dont deux rouges, ristourne, remise, 
ǇŞǊƛƳŝǘǊŜΣ ǉǳŀƴǘƛŦƛŎŀǘŜǳǊǎΧύ 

ÅReprésentation mentale de la situation 

 



,ȭÅÎÆÁÎÔ ÅÎ ÄÉÆÆÉÃÕÌÔï ÄÅ ÒïÓÏÌÕÔÉÏÎ 
de problèmes 
ÅImpulsivité 

ÅManque de sens et représentation mentale pauvre 

Å!ōǎŜƴŎŜ ŘŜ ǎǘǊŀǘŞƎƛŜ ƻǳ ŀǇǇƭƛŎŀǘƛƻƴ ŘΩǳƴŜ ǎǘǊŀǘŞƎƛŜ 
inappropriée 

Å{Ŝƴǎ ŘŜǎ ƻǇŞǊŀǘƛƻƴǎ Ŝƴ ǘŀƴǘ ǉǳΩŀŎǘƛƻƴ ǎǳǊ ƭŜ ǊŞŜƭ ƴƻƴ ƻǳ Ƴŀƭ 
perçu 

ÅOubli de données 

ÅaŀƴǉǳŜ ŘΩŀǳǘƻŎƻǊǊŜŎǘƛƻƴ Ŝǘ ŘŜ ǊŞƻǊƎŀƴƛǎŀǘƛƻƴ 

ÅAutonomie restreinte 

 



résoudre des problèmes 
ÅJean avait 8 billes, il en a 

donné 5 à Pierre. Combien 
de billes Jean en a-t-il 
maintenant? 100% 
ÅJean avait 5 billes. Pierre lui 

en a donné. Jean a 
maintenant 8 billes. 
Combien de billes Pierre a 
donné à Jean? 56% 
ÅJean et Pierre ont 

ensemble 8 billes. Jean a 5 
billes. Combien de billes a 
Pierre? 39% 
ÅJean a 8 billes, il en a 5 de 

plus que Pierre. Combien 
Pierre a-t-il de billes? 11% 
 

ÅProblème de type changement 
ÅSituation 

initiale/transformation/situation 
finale   1 et 2 
 

ÅProblème de combinaison 
Å deux sous-ensembles et leur 

regroupement   3 

 
ÅProblème de comparaison  
ÅComparer deux sous-ensembles 4 

 

ÅtǊƻōƭŝƳŜ ŘΩŞƎŀƭƛǎŀǘƛƻƴ 
ÅQuelle transformation pour égaliser 

deux sous-ensembles? 

 



Représentation mentale 

ÅUne difficulté à se créer une représentation mentale de la 
situation  problème 

 

 

« Un coquelet coûte 5 qians, une poule 3 
qians et 3 poulets 1 qian. Si on achète 100 
volailles pour 100 qians, combien a-t-on de 
volatiles de chaque espèce ? » 

Maman, qui a 32 ans, a 3 ans de moins que 
ǇŀǇŀΦ vǳŜƭ Ŝǎǘ ƭΩŃƎŜ ŘŜ ǇŀǇŀΚ  



ÅDans quels bilans? 

Åtous 

Å9ȄŜƳǇƭŜǎ ŘΩŞǇǊŜǳǾŜǎΥ 
ÅSens des opérations 

ÅDécomposition additive  

ÅOpérations imagées MSM à CP 

ÅAditions et soustractions simples et 
lacunaires, multiplications 

ÅOpérations avec énoncé verbal 

ÅÉpreuve de connaissances conceptuelles 

ÅProblèmes schématisés  

 

ÅQue doit-on 
observer? 

ÅStratégies de calcul 

ÅFaits arithmétiques 

ÅSens des opérations 

ÅReprésentation 
mentale de la 
situation (utilisation 
de schémas/modèles 
de résolution 

Evaluation des capacités 
arithmétiques et des problèmes 



 TEDI-MATH: opérations avec 
énoncé verbal 

  

ÅJean a quatre cerises, il en mange deux. Combien de 
cerises lui reste-t-il ? 

 

ÅPierre a des billes. Il en gagne trois à la récréation. 
Maintenant il en a six. Combien Pierre avait-il de billes 
avant la récréation ? 



BLM II: problèmes schématisés 



Ménissier: 

Proposition de problèmes 
additifs et multiplicatifs 
ǳǘƛƭƛǎŀōƭŜǎ ƭƻǊǎ ŘΩǳƴ ōƛƭŀƴ 
clinique 



ÅQue doit-on 
observer? 

ÅStratégies de calcul 

ÅFaits arithmétiques 

ÅSens des opérations 

ÅReprésentation 
mentale de la 
situation (utilisation 
de schémas/modèles 
de résolution 

Evaluation des capacités 
arithmétiques et des problèmes 

 



ÅLogique, grille de lecture piagétienne 
ÅUDN II, TEDI-MATHS, BLM II, épreuves 

piagétiennes 

ÅDomaines mathématiques: 
ÅComptage et dénombrement TEDI-MATHS, 

ZAREKI, BLM II 
ÅSystème numérique tous 
ÅUtilisation du nombre TEDI-MATHS, UDN II, 

BLM II 
ÅEstimation, sens du nombre TEDI-MATHS, 

ZAREKI-R 
Å Les opérations tous 
Å Les problèmes tous 

ÅMémoire attention fonctions exécutives 
ZAREKI, NEPSY 

ÅLangage BILO, TCS, EVAC 
ÅOrganisation spatiale et temporelle 

 
 

 

ÅLes principales fonctions cognitives 
engagées dans les activités 
arithmétiques 

Domaines à explorer 



Les fonctions exécutives? 

ÅNorman et Shallice (1986): ensemble ŘΩƻǇŞǊŀǘƛƻƴǎ 
mentales élaborées qui interviennent dans le 
comportement intentionnel, organisé, volontaire, dirigé 
vers un but. 

Å« ŎƘŜŦ ŘΩƻǊŎƘŜǎǘǊŜ »  Ƴƛǎ Ŝƴ ŀŎǘƛƻƴ ƭƻǊǎǉǳŜ ƭŀ ǘŃŎƘŜ ƴΩŜǎǘ 
pas routinière, ou que nos habiletés apprises ne nous 
permettent pas de répondre correctement à une 
situation donnée. 



Les fonctions exécutives ? 

ÅIncluent de nombreux processus cognitifs fortement 
intriqués (peu de consensus chez les auteurs!) 

ÅOn décrit le plus souvent: 

ÅLa planification et les stratégies organisationnelles ou 
« ƭΩŀǊǘ ŘŜ ƳŜƴŜǊ Ł  ōƛŜƴ ǳƴŜ ŀŎǘƛƻƴ », 

Å[ΩƛƴƘƛōƛǘƛƻƴ Ŝǘ  ƭΩŀǘǘŜƴǘƛƻƴ ǎŞƭŜŎǘƛǾŜ ou « ƭΩŀǊǘ ŘŜ 
résister à la tentation », 

ÅLa flexibilité mentale ou « ƭΩŀǊǘ ŘŜ ǎΩŀŘŀǇǘŜǊ ŀǳ 
changement ». 

 
 



La planification et les stratégies 
organisationnelles 

Å« ƭΩŀǊǘ ŘŜ ƳŜƴŜǊ Ł ōƛŜƴ ǳƴŜ ŀŎǘƛƻƴ »: consiste à anticiper un 
but à atteindre et à ordonner sur un plan temporel les 
ŘƛŦŦŞǊŜƴǘŜǎ ŞǘŀǇŜǎ ƴŞŎŜǎǎŀƛǊŜǎ Ł ƭŀ ƳƛǎŜ Ŝƴ ǇƭŀŎŜ ŘΩǳƴŜ 
stratégie appropriée. 

ÅCompétence particulièrement sollicitée lors de résolution de 
problèmes à emboîtements (nécessitant une succession 
ŘΩŀŎǘƛƻƴǎύΦ 

ÅEx: certains enfants sont capables de résoudre ce type de 
ǇǊƻōƭŝƳŜ ŀǾŜŎ ƭΩŀƛŘŜ ŘΩǳƴŜ ǘƛŜǊŎŜ ǇŜǊǎƻƴƴŜ ǉǳƛ ƭŜ ǎŜƎƳŜƴǘŜΣ ƭŜ 
présente étape par étape: les sous-compétences sont intactes, 
ŎΩŜǎǘ ƭŀ ǇƭŀƴƛŦƛŎŀǘƛƻƴ ǉǳƛ Ŧŀƛǘ ŘŞŦŀǳǘΦ 

  



Les fonctions exécutives? 
,ȭÉÎÈÉÂÉÔÉÏÎ ÅÔ ÌȭÁÔÔÅÎÔÉÏÎ ÓïÌÅÃÔÉÖÅ 
Å« ƭΩŀǊǘ ŘŜ ǊŞǎƛǎǘŜǊ Ł ƭŀ ǘŜƴǘŀǘƛƻƴ »: sélectionner une 

information pertinente réclame deux actions conjointes: 

ÅUne focalisation attentionnelle sur la cible 

ÅUne inhibition conjointe des réponses automatiques ou sur 
apprises non adaptées à la tâche (ŎƻƴǘǊƾƭŜ ŘŜ ƭΩƛƳǇǳƭǎƛǾƛǘŞ) 

Å¦ƴ ŘŞŦŀǳǘ ŘΩƛƴƘƛōƛǘƛƻƴ Řŀƴǎ ƭŜ ŘƻƳŀƛƴŜ Řǳ ǊŀƛǎƻƴƴŜƳŜƴǘ 
pourra se traduire par des persévérations dans une stratégie 
précédemment employée mais désormais inefficace (on parle 
de difficulté de « shifting », ƻǳ ŎŀǇŀŎƛǘŞ ŘŜ ǇŀǎǎŜǊ ŘΩǳƴŜ ǘŃŎƘŜ 
Ł ƭΩŀǳǘǊŜύΦ 



Les fonctions exécutives ? 
La flexibilité mentale 
Å« ƭΩŀǊǘ ŘŜ ǎΩŀŘŀǇǘŜǊ ŀǳ ŎƘŀƴƎŜƳŜƴǘ »: elle est une 

composante nécessaire pour adapter ou réajuster son plan 
ŘΩŀŎǘƛƻƴ aux contingences environnementales. 

ÅCette « autocorrection », ce feed-back, est indispensable 
ƭƻǊǎǉǳŜ ƭŀ ŎƻƳǇƭŜȄƛǘŞ ŘŜ ƭŀ ǘŃŎƘŜ ŀǳƎƳŜƴǘŜ ƻǳ ƭƻǊǎǉǳΩŜƭƭŜ 
nécessite un éloignement momentané du but.  



Fonctions exécutives, attention et 
mémoire de travail 
ÅIl est extrêmement complexe de séparer ce qui est 

« attentionnel » de ce qui est « exécutif », tant les processus 
sont intriqués. 

ÅDe même, le lien entre mémoire de travail et fonctions 
exécutives est étroit.  



ÅPlanification 
Å Tour 

ÅInhibition 
ÅCogner frapper 
ÅStatue 
ÅAttention auditive et réponses 

associées 

ÅFlexibilité  
Å Fluidité de dessins 
ÅAttention auditive et réponses 

associées 
ÅCogner frapper 
ÅWisconsin 

ÅMémoire  
ÅEmpans envers et endroits 

ÅAttention  
ÅAttention visuelle (tests de barrages) 
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Tester les fonctions exécutives, 
ÌÁ ÍïÍÏÉÒÅ ÅÔ ÌȭÁÔÔÅÎÔÉÏÎ 



ÅLogique, grille de lecture piagétienne 
ÅUDN II, TEDI-MATHS, BLM II, épreuves 

piagétiennes 

ÅDomaines mathématiques: 
ÅComptage et dénombrement TEDI-MATHS, 

ZAREKI, BLM II 
ÅSystème numérique tous 
ÅUtilisation du nombre TEDI-MATHS, UDN II, 

BLM II 
ÅEstimation, sens du nombre TEDI-MATHS, 

ZAREKI-R 
Å Les opérations tous 
Å Les problèmes tous 

ÅMémoire attention fonctions exécutives 
ZAREKI, NEPSY 

ÅLangage BILO, TCS, EVAC 
ÅOrganisation spatiale et temporelle 

 
 

 

ÅLes principales fonctions cognitives 
engagées dans les activités 
arithmétiques 

Domaines à explorer 
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Evaluer le langage: EVAC 
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Evaluer le langage: TCS 



Diagnostic  
ÅObjectiver une atteinte en 

mathématiques Ł ƭΩŀƛŘŜ ŘŜǎ ǘŜǎǘǎ 
normés. 
ÅRecenser les difficultés (et les atouts !) 

dans les différents domaines: 
Å[ΩŀǎǎƛƳƛƭŀǘƛƻƴ des principes du comptage 
ÅLa maîtrise du système de numération via 

les code arabe et verbal 
ÅLa constitution de faits arithmétiques et 

procédures du calcul élémentaire 
ÅLa compréhension des consignes et des 

énoncés verbaux 
ÅLa compréhension du sens des nombres  
ÅLes capacités mnésiques et exécutives 
ÅLa logique 

 


